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Sammandrag

TjolahApp! &r ett pilotprojekt for tvasprakig musiklek. Under perioden 2015-2017 bildades tvaspra-
kiga musiklekgrupper runt om i Finland. Verksamheten ar riktad at bade finska, svenska och tvaspra-
kiga familjer. Forskningen undersoker verksamheten fran musikpedagogens synvinkel. Malet med
studien ar att f en helhetsomfattande uppfattning om verksamheten utgaende fran intervjuer med
projektpedagogerna. Forskningsfragorna hanterar fragor angaende hur pedagogerna forverkligat tva-
sprakigheten, hur tvasprakigheten paverkar musiklekverksamheten och hur projektet kunde utveckla
sin verksamhet.

Den teoretiska referensramen behandlar musikfostran fér smabarn och olika former av tvasprakig
undervisning. Teoridelen skildrar &ven musikens gynnsamma effekt pd méanniskan och nationella och
internationella attityder gentemot flersprakighet.

Forskning ar en kvalitativ aktionsforskning. Forskningsmaterialet samlades in genom sju stycken
intervjuer med projektpedagogerna och tvé enkéter riktade &t deltagarna i TjolahApp!-grupperna.

| forskningsresultaten framgar att projektpedagogerna har forverkligat tvasprakigheten i verksam-
heten pa olika sétt. En del har valt att konsekvent sjunga samma sang pa bada spraken medan andra
sjungit skilda sanger pa ett sprak for att klart kunna separera spraken fran varandra. Tvasprakighetens
roll i verksamheten varierar &ven beroende pa hur tvasprakig orten ar, hurudan sprakbalans &r i grup-
pen och pedagogens egna sprakkunskaper och tidigare erfarenheter av musiklek pa bada spraken.
TjolahApp!-verksamheten har varit omtyckt och foraldrarna har uppskattat att kunna delta i en hobby
var man inte behdver valja mellan spraken utan kan fa bade och. Ensprakiga familjer har fatt en mjuk
introduktion till det fraimmande spraket och tvasprakiga familjer har fatt sangrepertoar pa bada hem-
spraken. Projektverksamheten skiljer sig fran sprakbads- och sprakduschundervisning. Forutom att
den sammanfor tva sprak sammanfor den dven familjer fran olika sprakbakgrunder som under mu-
siklekstunderna far bekanta sig med varandra och varandras kulturer genom musiken.
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1 Inledning

Hosten 2015 fick jag hdra om ett nytt projekt vid namnet TjolahApp! som skulle starta
upp tvasprakiga musiklekgrupper runt om i landet. Till projektet horde aven en pro gradu-
avhandling och jag blev tillfragad ifall jag skulle vilja fungera som forskare for projektet.
Jag har sjalv fordjupat mig i tidig musikfostran som en del av mina studier pa Sibelius-
Akademin och tyckte att projektet lat intressant och tackade darfor direkt ja. Jag har fatt
folja med projektet i Gver tva ar och med projektet i tanke har jag aven foljt med nyheter,
forskning och rapporter angaende tvasprakighet samt musikens inverkan pa manniskan

utveckling och valmaende.

Tvasprakighet och speciellt svenska sprakets stallning i samhéllet har varit pa tapeten en
hel del under projektets gang. | mars 2018 rapporterade YLE att finsksprakiga har allt
svarare att komma igenom tjanstemannasvenskan. 2005 slopades den obligatoriska svens-
kan i studentskrivningarna och efter det har mangden elever som skriver svenska som
andra sprak rasat. Pyykko (2017, s. 9) skriver i rapporten “Flersprakighet som en resurs.
Utredning angaende laget for och nivan pa sprakreserven i Finland” att utbildnings- och

kulturministeriet inte har lyckats att kommunicera vikten av sprakkunskaper i samhéllet.

Finland ar officiellt ett tvasprakigt land dar nationalspraken svenska och finska ar jam-
stéllda enligt grundlagen. Finlandssvenskarna &r i en klar minoritet, fem procent av Fin-
lands befolkning uppger ha svenska som sitt modersmal. Aven om svensksprakiga ar i en
klar minoritet i landet ar Finlands tvasprakighet en ytterst viktig resurs for landet: Svens-
kan sammanfor oss med resten av de nordiska landerna och Sverige &r en av Finlands
viktigaste handelspartners och vart storsta exportland. Svenska spraket kommer aven i
framtiden vara ett av de viktigaste spraken i Finland efter finska och engelska. (Pyykko,
2017, s. 17-18)

Aven om Finland &r starkt tvasprakig kan man idag inte ha mer &n ett officiellt moders-
mal. Detta ar problematiskt eftersom det inte stoder ett levande flersprakigt samhalle.
Idag finns manga tvasprakiga familjer vars barn upplever sig vara starkt tvasprakiga och
familjer tvingas dnda gora ett val angaende vilket officiellt modersmal barnet skall ha.
Dessa familjer maste konstant valja pa vilket sprak barnen skall ga pa sina hobbyer, da-
gis och skolan. (Angel, 2015, ss. 4-5) Pyykko (2016, s 20) foreslar i sin rapport att sta-
tistikcentralen andrar pa hur de gor statistik 6ver sprakkunskaper sa att man forutom sitt

modersmal, skall kunna anméla andra sprak som hemsprak.



Det har gjorts otaliga undersékningar om musikens gynnsamma inverkan pa manniskans
livskvalitet. Huotilainen (2009b, ss.40-41) skriver i sin artikel Musiikki ja oppiminen
aivotutkimuksen valossa” att sang och musicerande utvecklar manniskan pa ett helomfat-
tande séatt: det utvecklar horseln, motoriken och andningen saval som kénslolivet och ut-
trycksférmagan. Hos dem som har hallit pA med musik en langre tid kan man se en mark-
bar skillnad i hjarnans strukturer och funktioner. Musicerande stimulerar hjarnan pa
manga olika omraden t.ex. bade pa den motoriska delen och pa kéanslodelen av hjarnan.
Forskning har visat att samverkan mellan vanstra och hogra hjarnhalvan ar snabbare och
mer effektivt hos en musiker &n den genomsnittliga manniskan. Ju langre man har utovat
musik och ju yngre man varit ndr man bérjade, desto storre skillnad kan ses i hjarnans

utveckling.

Aven om det finns mycket forskning angédende musiken och dess inverkan pd manniskan
och specifikt barn finns det inte sa mycket vetenskapliga studier inom musikleken som
verksamhetsform. En naturlig orsak till bristen pa forskning &r att musikpedagoger i Fin-
land som undervisar inom tidig musikfostran ofta endast har kandidatexamen. De musik-
pedagoger som valjer att fortsatta med forskning efter sin magisterexamen fokuserar ofta

pa musicerande med aldre barn.

Annu for hundra ar sedan var det vanligt att en familj bestdende av tre generationer alla
bodde under samma tak. Sangskatten och kulturarvet gick pa ett naturligt satt vidare fran
den &ldre generationen till den yngre. Dagens samhalle &r annorlunda och barn har inte
lika nara kontakt till sina mor- och farféréaldrar och far inte pa samma satt kontakt med
sin kulturs specifika seder och bruk. Musiklek kan ses som ett svar pa denna lucka i da-
gens samhalle. Musiklekverksamhet aterfinns pa de flesta orter i Finland, verksamheten
ordnas saval av musikskolor, medborgarinstitut som kyrkan. Musikleken erbjuder musik-
undervisning at barn under skolaldern. Musiken ar till for alla aldrar, barnets kontakt med
musiken borjar redan i mammans mage. Huotilainen (2004, ss.14-16) skriver om hur bar-
nen redan i magen far sina forsta musikupplevelser och hur de aven kan identifiera ljud-
miljon som de hort inne i magen efter att de fotts. Barnen kanner igen de sdnger mamman
har sjungit for barnet vid slutet av graviditeten och foredrar dessa sanger &ven nar nagon

annan sjunger dem.

TjolahApp! &r ett projekt som under tva &r erbjod tvasprakiga musiklekgrupper runt om i

Finland. Projektet erbjuder musiklek at alla oavsett sprak eller kulturbakgrund. Verksam-



heten ar neutralt tvasprakig och vill erbjuda en lagtroskel mojlighet till att delta i tvaspra-
kigverksamhet. Min uppgift som forskare har varit att underséka denna verksamhet sa
mangsidigt som mojligt. Jag har anvant mig av manga olika datainsamlingsmetoder och
undersokt verksamheten fran saval pedagogens som deltagarens synvinkel. Jag har fatt
jobba intensivt tillsammans med arbetsgruppen bakom projektet och har fatt féra manga

intressanta diskussioner kring tvasprakighet och musiklekverksamhet.

Under projektets gang har forskningens fokuspunkt fatt leva. Jag har velat hitta en syn-
vinkel som &r intressant och som skulle vara viktig och nodvandig att undersoka. Ef-
tersom min undersokning till sin langd varit relativt kort har jag inte kunnat f6lja upp hur
TjolahApp!-verksamheten satt sina spar i familjer fér eventuella framtida tvasprékiga val.
Foraldrarnas attityd gentemot tvasprakighet var inte heller intressant eftersom man kan
anta att nagon som frivilligt valt att delta i tvasprakig verksamhet troligtvis har en positiv
eller minst neutral instéllning till spraken i fraga. Till slut valde jag att undersoka verk-
samheten narmare fran pedagogens synvinkel. Jag hade mdjlighet att delta i worksho-
parna som projektet ordnat for pedagogerna och &ven foélja med pedagogernas lektioner
runt om i Finland. Sjalv som pedagog var jag fascinerad av hur pedagogerna lost utma-
ningen med att undervisa pa tva sprak och vilka alla faktorer som tillkommer nar ett annat

sprak laggs till i undervisningen.



2 Teoretisk referensram

TjolahApp!-projektet &r ett banbrytande projekt som tillférde en ny dimension i musik-
lekverksamheten: att sjunga och leka pa tva sprak. Vi ar privilegierade i Finland med
hogutbildade musikpedagoger specialiserade pa tidig musikfostran och som ar experter
pa sitt amne. Den tvasprakiga dimensionen i TjolahApp!-grupperna har &ven varit en ut-
maning for pedagogerna som ofta endast undervisat pa ett sprak tidigare. | min teoridel
kommer jag att redogora bade for musiklekverksamhet och olika former av tvasprakig
undervisning. Jag kommer att ga igenom musiklekens grunder: dess syfte, mal och ar-
betssatt samt pa vilket satt musik och mera specifikt hur musiklekverksamhet kan vara ett
stod for barnets sprakutveckling. Jag kommer ocksa att behandla olika former av tvaspra-
kig undervisning, hur de skiljer sig fran varandra, hur mycket de forekommer i Finland
samt internationella och nationella attityder gentemot flersprakighet och den nationella

laroplanens riktlinjer for tvasprakig undervisning och undervisning av fraimmande sprak.

2.1 Musikfostran for smabarn

Jag borjar med att presenterar musiklekverksamheten i Finland, dess mal och syften, hur
den fungerar och pa vilket satt den stravar till att utveckla barnens sprakliga fardigheter.
Terminologin for denna verksamhet varierar, pa finska har varhaisian musiikkikasvatus
och i folkmun muskari blivit standardbenamningarna medan samma verksamhet har
manga olika namn pa svenska, bl.a. musiklek, musik och rytmik, musikrytmik och rytmik.
Jag anvander mig av termen musiklek nér jag nedan behandlar musikfostran for barn un-

der skolaldern.

2.1.1 Vad ar musiklek?

Musiklek ar en form av férberedande musikundervisning for barn under skolaldern. Verk-
samheten ger malinriktad undervisning som behandlar grunderna i musikens element.
Forutom musikaliska fardigheter stravar verksamheten éven till att utveckla barnet pa ett
helomfattande satt med hjélp av musiken. (Lindeberg-Piiroinen & Ruokoinen, 2017, s.
340)



Musiklekverksamhet aterfinns i nastan alla musikskolor dar undervisningen foljer den
nationella laroplanen for tidig musikfostran. Verksamheten strévar till att barnen utveck-
lar ett positivt forhallande till musik samt att ge en god grund for framtida musikstudier.
Forutom musikskolor erbjuder &ven bl.a. kyrkan och medborgarinstitut musiklekverk-

samhet.

Hongisto-Aberg, Lindeberg-Piiroinen & Makinen (1993, s. 176-177) indelar musik-
lekverksamheten i tre huvudkategorier:

1. Familjegrupper for barn under tre ar, ddr barnet alltid har en vuxen med. (TjolahApp!-

verksamheten har varit riktad till familjegrupper)
2. Knatte/Lekgrupper for 3-5 aringar.

3. Spelgrupper for 5-8 aringar. T.ex. kantele- och ukulelegrupper eller instrumentkaru-
seller, dar barnen far prova pa olika instrument och hitta ett som de sedan vill fortsatta

med pa grundnivan i musikskolan.

I man av mojlighet delas verksamheten annu in i mindre grupper beroende pa alder, ut-
vecklingsstadium eller tidigare erfarenhet. Gruppindelning ger mdéjlighet att planera akti-
viteterna specifikt for att kunna stoda barnets pagaende utveckling. Forutom traditionell
musiklek erbjuds dven bl.a. rock-musiklek, dans-musiklek, bildkonst-musiklek och mu-
siklek for vantande mammor. Musiklekstundernas langd varierar oftast mellan 30 och 45
minuter, aldre barn (5 ar -) kan ha upp till 90 minuters lektioner. (Marjainen, 2009, s. 388;
Hongisto-Aberg, Lindeberg-Piiroinen & Mékinen, 1993, s. 177)

Idag kan man studera smabarns musikfostran pa yrkeshogskoleniva 240sp i Helsingfors
vid Metropolia yrkeshdgskola och vid Jyvaskyla yrkeshogskola. Vid Sibelius-Akademin
kan de som studerar musikpedagogik som huvudamne vilja smabarns musikfostran som
fordjupningsamne 10sp i sin musikmagisterexamen och blir ddrmed &ven blir behdriga
musikpedagoger for tidig musikfostran. Under de senaste tio aren har manga yrkeshogs-
kolor lagt ner sina utbildningslinjer for musikfostran for smabarn bl.a. i Lahtis och Jakob-

stad, som var den enda institutionen som erbjod utbildningen pa svenska.

2.1.2 Malséttningar

"Musiikki on kuin aurinko — sen sateet voivat koskettaa kaikkia kehityksen
osa-alueita.” (Hongisto-Aberg, Lindeberg-Piiroinen, & Méakinen, 1993, s.
85)
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Barn &r benagna att ta till sig sin omgivande ljudmiljo och s& dven musik. Nar barnet
borjar grundskolan har hen redan bildat sin egen grundrelation till musik. Darfor ar det
viktigt att barn redan i en tidig alder kan pa ett mangsidigt satt fa positiva musikupplevel-

ser och upplevelser av att ha lyckats tillsammans med musiken. (Marjainen, 2009, s. 387)

Grunderna for laroplanen for den allmanna larokursen i grundldggande konstundervis-
ning (2017, s.45) beskriver grundmalen for musikfostran for smabarn pa ett allméant plan.
Musikleken skall utveckla barnet pa ett holistiskt satt. Barnet far i en trygg omgivning
utveckla sin kreativitet och sitt sjalvfortroende medan hen samtidigt lar sig om de grund-
ldggande elementen i musik. Lekar, samspel och samarbetsovningar utvecklar &ven bar-
nets sociala fardigheter och barnet far 6va sig i att fungera i grupp. Verksamheten anvan-
der sig inte endast av musiken som konstform utan erbjuder rikligt med tvarkonstnérliga
aktiviteter som aktiverar alla barnets sinnen. Laroplanen ger inga specifika instruktioner
kring hur verksamheten skall verkstallas utan ger utbildningsanordnaren mojlighet att
sjalv planera verksamheten pa detaljniva. Institutionerna gor sedan sin egen laroplan med

den nationella laroplanens riktlinjer som utgangspunkt.

Jag har tittat lite narmare pa tre olika musikskolors laroplaner for tidig musikfostran (Mu-
siikkiopisto Juvenalia, Lauttasaaren musiikkiopisto och Kotkan seudun musiikkiopisto).

Bland musikinstitutens egna laroplaner hittas féljande gemensamma malsattningar:

1. Att vacka ett intresse for musik och ge barnet positiva och mangsidiga musikupplevel-

Ser.

2. Med hjalp av musiken utveckla barnet pa ett mangsidigt satt: motoriskt, socio-emot-

ionellt och kognitivt.
3. Att skapa och utveckla bade barnets musikaliska fardigheter och kunskaper.

4. Utveckla barnets musikaliska uttrycksformaga och forbereda barnet for framtida stu-

dier i musik.

Marjainen (2009, s. 387) for fram vikten av att ha malsattningar vid planering av musik-
lekverksamhet. Forutom nationella laroplanens allmanna malséttningar och institutionens
egen laroplan ska pedagogen édven satta specifika mal skraddarsydda for varje enskild
grupp. Detta for att alla enskilda individer skall kunna tas i beaktande i gruppverksam-
heten. Malsattningarna satts alltid i relation till det lokala samhallet, dess kultur och dess

méanniskosyn.
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Marjanen (2009, s. 387) beskriver malsattningarna for musikfostran i foljande fem del-
omraden: Musikaliska fardigheter, kognitiva fardigheter, socioemotionella fardigheter,
psykomotoriska fardigheter och estetiska fardigheter. 1 musikfostran ses musiken som
huvudmalsattningen som genom olika aktiviteter for samman alla andra delomradena. Pa
detta satt far vi en mangsidig undervisning som stravar till att aktivera alla barnets sinnen

for att uppleva musiken. (Marjainen, 2009, ss. 387-388)

2.1.3 Mangsidiga arbetssatt

Till musikpedagogens vardag hor att anvanda sig mangsidigt och fordomsfritt av olika
arbetssatt. Vanligt i musikleken &r dven att integrera musiken med andra konstformer och
undervisningsamnen. De musikaliska arbetssatten bestar av; sang, rim och ramsor, spel
(med saval kroppen som rytm- och melodiinstrument), aktivt lyssnande, musik och ro-
relse, dans och musik integrerat med andra konstformer och larodmnen som t.ex. drama,

bildkonst, biologi och frammande sprak och kulturer.

Mangsidig anvandning och kombinationer av olika arbetssétt mojliggor en sa rik och va-
rierande undervisning som mojligt. Barnet far pa sa satt inte bara utveckla sina musika-
liska fardigheter utan &ven utveckla sig sjalv som person. Musikleken ger mojlighet for
barnet att utforska sina sinnen, kanslor och sin kropp tillsammans med sin grupp i en
trygg miljoé. (Hongisto-Aberg, Lindeberg-Piiroinen & Méakinen, 1993, ss. 85-170; Marjai-
nen, 2009, s.393)

AKTIVT LYSSNANDE

Var omgivning ar full av ljud, vara 6ron utsatts konstant for olika stimuli som vi sedan
lir oss att ”sdnka” i bakgrunden. Aktivt lyssnande i musikleken ovar barnet pa att skilja
pa nar man hor och lyssnar. Att hora ar en passiv handelse var ljudet nar érat och trum-
hinnan som férandrar vibrationen till vad vi hér som ljud. Lyssnande kréver daremot ak-
tivitet, for nar man lyssnar maste man koncentrera sig och lyssna till specifika delar av
vad vi hor. Aktivt lyssnande &r en forutsattning for att kunna musicera och utveckla sina
musikaliska fardigheter. (Hongisto-Aberg, Lindeberg-Piiroinen, & Mékinen, 1993, ss.
93-105)

Aktivt lyssnande i musikleken kan vara kreativ till sin natur och betona den subjektiva
upplevelsen av hur det later. Barnet far uttrycka element av musiken t.ex. genom rorelse,

malning, spel och sang. Barnen lar sig aven att lyssna pa varandra och analysera varandras
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resultat. Detta stoder forutom lyssnarformagan dven barnets sociala fardigheter. (Perkio,
2010) Den kan aven vara fokuserad, var barnet far till uppgift att lyssna till specifika
element i musiken, t.ex. tempo, dynamik, form och vilka instrument som spelar. Aktivt
lyssnande kan dven vara innerligt lyssnande var barnen kan héra musik dven om det ar
tyst i rummet. T.ex. i sdnglekar var delar av melodin efter hand lamnas bort. Aven om
melodisnuttarna byts ut mot tystnad kan barnet hora for sitt inre tonerna som lamnas bort.
(Hongisto-Aberg, Lindeberg-Piiroinen, & Mékinen, 1993, ss. 93-105)

SANG

Sangen har alltid varit ett satt for manniskan att uttrycka sig, det ar lika naturligt for oss
att sjunga som tala. Sangen for oss samman och starker var gemenskapskansla. Sang kan
bade vara avslappnande och uppiggande. Sangskatten ar en viktig del av vart kulturarv,
genom sang och musik har vara traditioner muntligen gatt fran generation till generation
i arhundraden. Med hjalp av sangen kan vi askadliggora musikens olika baselement, rytm,
melodi, form och harmoni. Genom att mangsidigt utforska résten genom olika ljud- och
sanglekar blir barnets egen rost bekant och hen vagar anvéanda sig av den fordomsfritt.
Genom sangen dvar barnet att kontrollera sin andning och variera och analysera sin rost-

anvandning. ( Kaikkonen, Oksanen & Perki6. 2014, ss. 12-13; Hongisto-Aberg, Linde-
berg-Piiroinen & Makinen, 1993, ss. 109-111)

Sanger till musiklekverksamhet valjs noggrant med tanke pa barnets utgangsniva. Melo-
dierna skall vara enkla och rora sig kring ett litet tonomfang i passande tonart for barnet.

De skall till sin form vara logiska och beréttelsen i sangtexten ska vara intressant.

Vid inlarning av nya sanger anvander pedagogen sig av olika metoder. Pedagogen kan
borja med att beratta en saga kring texten i sdngen for att vacka barnets intresse och fan-
tasi. Ndr barnets inre motivation vackts ar det latt att lara sig texten utantill. Barnet lar sig
snabbt melodin nar pedagogen spjélkar upp sangen i tillrackligt sma bitar. For att sen bit
for bit aterskapa helheten. Som stod foér melodin kan anvandas solmisation eller mera
allmanna handrorelser for att askadliggdra nar melodin gar uppét eller nerat. Barn lar sig
mest genom att imitera vuxna. Darfor &ar det viktigt att pedagogen sjalv har en ergonomisk
tonbildning, god hallning, djup andning och positiv installning till sdng och sin egen rost.
(Hongisto-Aberg, Lindeberg-Piiroinen, & Méakinen, 1993, ss. 109-116)

SPEL
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Barnets egen rost och kropp ar hens forsta instrument. De ar néra till hands och ar alltid
fardiga att anvandas. Allt som behdvs &r nyfikenhet tillsammans med fantasi och ett kre-
ativt sinne. Med hjalp av vara egna kroppar och roster kan vi ge nytt liv till berattelser
och tillsammans skapa regn, aska, vind, bjornen som lufsar fram och lilla musen som
snabbt smyger forbi. (Hongisto-Aberg, Lindeberg-Piiroinen, & Makinen, 1993, ss. 116-
120)

Forutom att spela pa sin egen kropp far barnen dven spela pa rytm- och melodiinstrument.
Till vanliga instrument som aterfinns i musiklekverksamheten hor: claves, maraccas (ryt-

méagg), rérblock, olika trummor, bjallra, triangel, klockspel, xylofon och metallofon.

Enligt Hongisto-Aberg, Lindeberg-Piiroinen & Makinen (1993, s. 137) l4r sig barnet pa

musikleken att:

1. Lyssna pa instrumentens klangfarg och kanner igen instrumentens ljud.

2. Spela pa instrumenten med rétt teknik.

3. Spela tillsammans med andra pa ett korrekt satt utan att sondra instrumenten.

Barnen lar sig att spela genom att lyssna pa hur instrumenten later, titta pa hur man spelar
och sjalv spela pa instrumenten. Att spela tillsammans utvecklar barnets lyssnande. Bar-
net skall samtidigt kunna lyssna pa sitt eget spelande och andras. Genom samspel far
barnet dven Ova sig pa musikens olika bestandsdelar. Barnet utvecklar sin spelférmaga
och kan variera sitt spelande med dynamikvéxlingar (starkt-svagt), tempovéxlingar och
lar sig att folja musikstyckets form (AB, rondo, solo-tutti etc.). Barnet dvar dven sin kon-
centrationsférmaga och sitt talamod. Musiken bérjar och slutar med tystnad, alla maste
vanta pa sin tur att ha solo och koncentrera sig for att hora nar det ar paus och nar det ar
ens tur att spela. (Hongisto-Aberg, Lindeberg-Piiroinen, & Makinen, 1993, ss. 121-149)

Barnen dvar sig aven att ackompanjera med instrumenten. Barnen ackompanjerar sanger,
ramsor, rérelser och sagor. | sadana uppgifter far barnen anvanda dven sin fantasi och
kreativitet. Barnen kan bilda en ljudbild samtidigt som l&raren berattar en saga eller lara-
ren kan visa en bild som inspiration for att tillsammans gora ett musikstycke. Spelaren
kan dven vara den som ger impulsen, barnet spelar pa ett visst satt och en annan har som
uppgift att genom rorelse imitera vad som spelats. (Hongisto-Aberg, Lindeberg-Piiroinen,
& Mékinen, 1993, ss. 121-149)
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MUSIK OCH RORELSE

Det &r ovant for vuxna manniskor att tanka pa sin kropp som en helhet. Var vardag ar
fylld med uppgifter som kraver specifik anvandning av sma delar av var kropp medan
smabarn upplever sin kropp pa ett naturligt satt som en helhet t.ex. krypa, stiga, falla och
hoppa. Detta holistiska sétt att gestalta sin kropp och dess rérelser bér uppmuntras for att

kunna bibehallas och utvecklas. (Preston, 1963, s. 3)

Musik och rorelse &r en vésentlig del av musiklekverksamheten. Ofta separerar man mu-
sikens delomraden fran varandra, medan musik och rérelse kombinerar dessa. Musik och
rorelse sammanfor rorelse, musik, lyssnande och sang. Den ger méjlighet for barnet att
inte endast uppfatta musikens element kognitivt utan dven fa en djupare forstaelse kropps-

ligt.

Seppénen, Tarvonen & Lindeberg-Piiroinen (2017, s. 278-282) skriver att aktivt lyss-
nande, sanglekar, kreativ musikrorelse, koreografi och dans &r olika arbetssatt inom mu-

sik och rorelse.

1. Aktivt lyssnande i musik och rorelsens kontext stravar till att fa barnet att inte bara
lyssna pa musiken utan dven kanna efter hur musiken kanns i oss sjalva. Hur reagerar vi

till snabb och vild musik? Hur kan man genom rorelser aterskapa hur musiken later?

2. Sanglekar har gamla anor i Finland. Till musiklekens uppgift hor dven att fora vidare
kulturarvet till nésta generation. Gamla klassiker som Imse, vimse, spindel, Blinka lilla
stjarna och Haren satt i gropen ar alla sanger som ar bundna till rorelser och 6var bade
fin- och grovmotoriken. Genom sanglekar dvar barnet sin spatiala-, motoriska-, och ko-

ordinationsformaga.

3. Kreativ musik och rorelse stravar till att ge barnet en kroppslig uppfattning av musikens
strukturer. Genom rorelse och dans till musiken far barnet en djupare forstaelse fér musi-
kens element. Genom lekar och fantasi far barnen uttrycka sig sjalva med hjalp av sin
kropp och upptédcka olika kvaliteter i en rorelse (snabb — langsam, latt — tung, mjuk —
skarp). Kreativ musik och rorelse utvecklar barnets balanssinne, koordination- och kon-

centrationsférmaga och kroppsgestaltning.

4. Koreografier och danser hor aven till vart eget kulturarv. En koreografi kan beskrivas
som en komponerad dans, den bestar pa samma sétt av olika element som en musikalisk

komposition. Vanliga dansformationer ar ring, motsatta led, ko och kvadratformationer.
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Till de vanligaste dansstegen hor; gang, springsteg, galopp, sidogalopp, hopp och kors-
steg. Formationerna och dansstegen kan kombineras fritt. Barnen kan gora sina egna ko-
reografier eller dansa enligt traditionella danser. (Seppénen, Tarvonen, & Lindeberg-
Piiroinen, 2017)

2.1.4 Musik som stod for barnets sprakutveckling

Prosodi ar ett begrepp inom lingvistiken som beskriver ett spraks intonation, rytm och
dynamik, allt det inom ett sprak som inte gar att uppfatta genom skriven text. Alla sprak
har en egen karaktéristisk prosodi; tonhgjdsvaxling, ljudstyrka och betoningar pa stavel-
ser. Nar vuxna pratar med smabarn andrar de ofta pa sitt tal och borjar tala sé kallat “’ba-
bysprék”. Nir vi anviinder oss av detta sétt att tala dverdriver vi sprakets prosodi. Ton-
hojdsvéxlingen ar mycket storre, var talrost ar mycket hogre och vi pratar langsammare
och repeterar ord manga ganger. Detta satt att prata ar intressant for bebisen och hjélper
barnet att snabbare lara sig och forsta spraket. Barnet orkar dven koncentrera sig langre
pa “babyspraket” och det bidrar dven till en snabbare sprakutveckling. (Huotilainen,
20094, ss. 126-128)

Foraldrar och vuxna &ndrar dven sin sangrost nar de sjunger for spadbarn. Forskning har
visat att mammorna ofta sjunger sanger fran en hogre tonart och i ett langsammare tempo.
Nar barnet ar litet valjer &ven mamman att sjunga samma sanger om och om igen och
sjunger det oftare i samma tonart. Detta gor sangerna latta for barnet att lara sig och iden-
tifiera. Musiken fungerar som ett ypperligt medium for kommunikation mellan foréldern
och barnet under de férsta aren. Annu nér barnet inte kan prata eller forsta sangens text
kan barnet redan uppfatta och dela kanslorna som foréaldern signalerar genom sangerna.
(Huotilainen, 2009a, ss. 126-128)

Musiklekverksamheten stoder barnets sprakutveckling pa manga satt. Musiklekverksam-
heten utvecklar barnets horsel och férmaga att urskilja specifika element i ljudmassan.
Manga av musikens bestandsdelar aterfinns dven i vart sprak. Genom rim och ramsor och
sanger ovar barnen sig pa sprakets karaktaristiska drag, betoningar och ordens stavelser.
Till musiklekens grundelement hor daven begreppsparen snabb — langsam, hog — lag, starkt
— svagt. Dessa element l&r sig barnet ofta omedvetet i egen takt. Det &r dock anmaérk-
ningsvart att ifall barnet narmar sig skolaldern och fortfarande har svart att urskilja och
identifiera dessa element i musiken och i sitt eget modersmal kan det senare mojligen

framtrada som las- och skrivsvarigheter i grundskolan. (Huotilainen, 2009b, s. 42)
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Det har aven gjorts en hel del empirisk forskning kring musikens inverkan pa andra sko-
lamnen och delomraden i barnets utveckling. Forskare har under en langre tid varit in-
tresserade av lanken mellan musik och sprak eftersom dessa har sa mycket gemensamma
drag. Relationen mellan ljud och skrift, dess linedra karaktar och kommunikativa syfte.
Laskunnighet kan spjalkas upp i olika faser; att namnge bokstaver, att dela upp ord i sta-
velser, och att lasa enskilda ord. Pga. laskunnighetens nivaer maste dven forskarna studera
delomradena skilt. Bland resultaten konstaterades att barn som fatt musikundervisning
(garna i en ung alder och under en langre tid) hade kansligare horsel och kunde saval
spjélka ord i stavelser och analysera samband i meningar battre &n kontrollgruppen.
Forskning har alltsa hittat ett starkt band mellan musiken och laskunnighet, men forskarna

har inte bevisligen hittat ett svar till vad det beror pa. (Eerola, 2014, ss. 60-62)

Musikundervisning och musikalitet stoder och underlattar &ven inlarningen av fram-
mande sprak. Konsten att kunna urskilja och identifiera olika ljud ar av stor betydelse vid
inlarning av fraimmande sprak. Denna formaga 6vas och utvecklas i samband med mu-
sikutovande och den kommer &ven till handa vid studier av fraimmande sprak nar det
galler horforstaelse och uttal. Specifikt att urskilja stavelser och ord och att kunna analy-
sera sitt eget uttal. Spadbarn fods med kapaciteten att anamma vilket sprak som helst. De
uppfattar och skiljer at alla ljudfonem. Ju aldre barnet blir desto mer lar hen sig att lagga
marke till sitt eget modersmals ljudmiljo. Denna mottaglighet for sprak och ljud forsvin-
ner med aldern. Det har gjorts tva liknande undersékningar kring kopplingen mellan mu-
sikalitet och inlarning av fraimmande sprak. En studie som gjorts med japanska kvinnor
som emigrerat till Amerika och en studie gjord i Finland med 10-12 ariga skolelever.
Bada gjorde ett musikalitetstest for malgruppen och sedan ett test i engelska med betoning
pa uttal. Resultaten visade att de som klarade sig béattre i musiktestet dven klart lyckades
battre i engelska testet. Det verkar finnas ett starkt samband mellan sprak och musik med
orats urskiljningsformaga som gemensam namnare. Det finns dock inga bevis pa att 6v-
ning av det ena amnet skulle utveckla det andra. (Eerola, 2014, ss. 61-62; Huotilainen,
2009b, s.45)

2.2 Olika former av tvasprakig undervisning

| foljande kapitel kommer jag att behandla tvasprakig undervisning i Finland: Hur den
nationella laroplanen har organiserat verksamheten, och hur mycket tvasprakig undervis-

ning forkommer. Jag kommer dven att redovisa for de vanligaste formerna av tvasprakig
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undervisning: sprakbad och sprakdusch. Jag kommer att beskriva metodernas mal, syften
och arbetssatt samt hur de skiljer sig fran varandra. | sista underkapitlet redogér jag for
internationella attityder gentemot flersprakighet och &ven Finlands spraksituation och
sprakreserv i nuldget. Undervisnings- och kulturministeriets rapport kring nationens
sprakliga situation utmynnar aven i konkreta forslag kring hur man kunde forebygga och

utveckla flersprakigheten i Finland.

2.2.1 Tvasprakig undervisning

Finland har tva officiella sprak, finska och svenska. Darfor aterfinns dven parallella dag-
vards- och grundskolesystem for respektive spraken. Skolorna befinner sig ofta i olika
lokaler men det finns aven undantag var bada sprakgrupperna finns i samma lokal men
som skilda enheter. | daghemmen kan erbjudas forutom ensprakig smabarnspedagogik
aven verksamhet pa tva sprak. Detta beslut gors av kommunen eller en privat aktor ifall
det galler ett privat daghem. Denna verksamhet kan erbjudas i omfattande (6ver 25 % pa
frammande spraket) eller mindre omfattande (mindre &an 25 % pa frammande spraket)

form. (Palojarvi, Palviainen, Mard-Miettinen, 2016, s.11)

Grunderna for planen for smabarnspedagogik (Utbildningsstyrelsen, 2016, s. 49) beskri-
ver ett av syftena for tvasprakig smabarnspedagogik pa foljande satt:

”Syftet med smabarnspedagogisk verksamhet pa tva sprak ar att ta till vara barnens sensitiva
period for tidig sprakinlarning genom att erbjuda barnen en mangsidigare sprakpedagogik an

i vanliga fall”

Laroplanen betonar dven att sprakundervisningen skall vara inspirerande, utveckla bar-
nets sprakmedvetenhet och ge barnet en positiv grund for ett livslangt spraklarande. Bar-
net skall fa lara och utdva spraken pa ett naturligt och lekfullt satt, medan hen samtidigt

lar kdnna frammande sprakets kultur.

Den omfattande formen av smabarnspedagogik pa tva sprak stravar till goda fardigheter
i bada spraken, och att inte endast lara sig ett nytt sprak utan dven ha frammande spraket
som undervisningssprak i andra amnen. Den mindre omfattande formen av sprakinlarning
har som mal att introducera ett nytt sprak och darmed vacka intresse for framtida sprak-
studier. Laroplanen delar ytterligare in omfattande sprakinlarningen i tva kategorier: Ti-
digt fullstandigt sprakbad och annan omfattande smabarnspedagogik pa tva sprak. (Ut-
bildningsstyrelsen, 2016, ss. 49-50)
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Tidigt fullstandigt sprakbad ar den vanligaste formen av sprakbad i Finland. Jag gar dju-
pare in pa sprakbad som en form av tvasprakig undervisning under féljande underrubrik.
Annan omfattande forskoleundervisning pa tva sprak kan dven kallas CLIL-undervisning
(Content and Language Integrated Learning). CLIL har likt sprakbadet undervisning sa-
val i for- som grundskolan, men den ar inte lika bunden att I6pa fran ett stadium till ett
annat. CLIL ar aven till sin karaktar mera flexibel i fragor kring sprakanvandning och
undervisningsprinciper. En larare kan prata bada spraken med sina elever, medan det dven
kan finnas larare som endast kan ett av spraken. CLIL har en stark forankring i EU:s
vision om ett flersprakigt Europa dar manniskorna kan fungera pa tva, tre eller flera sprak.
Har i Finland erbjuds CLIL-undervisning framst pa engelska, men dven pa tyska, franska
och ryska. (Palojarvi, Palviainen & Mard-Miettinen, 2016, s. 12; Baker, 2011, s. 246)

Den mindre omfattande smabarnspedagogiken pa tva sprak delas ocksa in i tva grupper.
Sprakberikande smabarnspedagogik och Sprakboverksamhet. Den forstnamnda syftar pa
en verksamhet var man systematiskt ordnar undervisning pa ett annat sprak an det som
huvudsakligen anvands i daghemmet. Verksamheten skall stodja barnens sprakutveckling
och bidra med en fortsatt positiv installning till framtida sprakval. Malet kan dven vara
att ge en god grund for barnens framtida studier i sprakberikad forskola eller tvasprakig
grundskola. Sprakboverksamhet stravar till att starka barnens egen kultur och férebygga
bevarandet av utrotningshotade minoritetssprak. | Finlands kontext beror det oftast sa-

miska minoritetsbefolkningen. (Utbildningsstyrelsen, 2016, s. 50)

2.2.2. Sprakbad

Sprakbad (eng. immersion) ar en tvasprakig undervisningsmodell som kommer ursprung-
ligen fran Kanada. Landet har tva nationalsprak: franska och engelska. Majoriteten av
befolkningen har engelska som forsta sprak, storsta delen av den franska talande minori-
teten &r bosatta i Quebec omradet. Pa 1960-talet nar Kanada officiellt blev tvasprakigt
vacktes intresse hos den engelsksprakiga befolkningen att lata sina barn ga i fransk skola
for att de skulle bli tvasprakiga. Detta véackte oro hos den franska befolkningen eftersom
de engelsksprakiga eleverna orsakade att det pratades mer och mer engelska pa skolgar-
den i de franska skolorna och darmed var en riskfaktor for det franska spraket. En ny
lagstiftning forbjod engelsksprakiga att skriva in sig i franska skolor. Darmed stangdes
dorren for de engelsksprakiga familjerna. Dessa familjer borjade till pafoljd av detta krava
ett tvasprakigt alternativ till den ensprakiga undervisningen. Detta var startskottet for pro-
cessen med att utveckla sprakbad. (Staunutz, 1999, ss. 45-47)
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Den mest kanda modellen for sprakbad &r tidigt fullstandigt sprakbad (early total im-
mersion) som borjar redan i daghemsalder. Dar far barnen under sina forsta ar endast
undervisning pa sprakbadsspraket. Modersmalet introduceras som undervisningssprak
fran och med andra eller tredje arskursen och Okar gradvis tills man har natt en jamn
fordelning mellan spraken. Till programmet hor dven att man regelbundet varierar mellan
spraken for specifika skolamnen for att kunna ge eleverna goda kunskaper och vokabular
pa bada spraken. (Laurén, 1999, s. 15)

Laurén skriver dven om olika sprakbadsprogram i Finland som alla utgar fran den kana-
densiska modellen men har blivit anpassad till var egen specifika sprakliga situation. Den
finlandska sprakbadsmodellen stravar till att ge barnen ett andrasprak som ligger pa
samma beharskningsniva som barnens modersmal. Sprakbadet lagger dven en stadig
grund for inlarning av flera sprak. Laurén tillagger dven att ifall didaktiken har varit
lyckad kan aven sprakbadsprogrammet erbjuda barnen en pedagogisk reform med beto-
ning pa elevaktivitet som kan ge eleverna en stark kansla av sjalvstandighet och god ini-
tiativformaga. (Laurén, 1999, s. 17)

Sprakbad som undervisningsprogram ar svart att definiera eftersom det finns olika for-
greningar inom bendmningen. Bergroth (2015, ss 1-4) har i sin rapport presenterat de

gemensamma grundpelarna for all sprakbadsverksamhet.

Sprakbadsprogrammet ar bundet till skolsystemet. Sprakbadsundervisningen framskrider
pa samma satt som resten av skolsystemet. Nar ett barn anmaler sig till sprakbadspro-
grammet i daghemsalder sa binder den sig aven till att fortsatta programmet i grundsko-

lan. Detta forsakrar hallbara klasstorlekar och en fullstandig sprakbadsprocess.

Sprakbadssprakets och modersmalets stallning i samhallet. Sprakbadsundervisning sam-
manfor tva sprak som bada ar starka, synliga och uppskattade i samhallet. Sprakbadsspra-
ket &r minoritetsspraket som ar synligt och allméant erkant medan elevernas modersmal &r
omradets majoritetssprak. | undervisningen ar bada spraken likvardiga och utvecklas pa-

rallellt med varandra. Elevens modersmal utvecklas och stods av narmiljon.

Sprakbad ar frivilligt och oppet for alla. Vem som helst kan anmala sitt barn till sprak-
badsprogrammet. Det behovs inga forhandskunskaper eller speciella talanger. Det faktum
att sprakbad ar frivilligt leder till att eleverna ofta ar motiverade och malmedvetna. Detta

kan vara en orsak till sprakbadsprogrammens goda resultat.
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Sprakbadsprakets mangd i undervisningen. Minst 50 % av undervisningen under skolaret

ska hallas pa sprakbadsspraket for att man ska kunna kalla det for sprakbad.

Sprakbadsspraken halls separata. Sprakbadslararen maste vara tvasprakig och mycket
medveten om sin sprakanvindning. Aven om ldraren anvéander sig konsekvent av endast
ett sprak under lektionen behéver hen dven anpassa sin sprakanvandning for att motsvara
elevens sprakliga niva. Kreativitet ar dven en viktig egenskap hos sprakbadslararen ef-
tersom det finns mycket litet fardigt undervisningsmaterial &mnat for sprakbadsundervis-
ning. Lararen maste pa sa satt kunna anpassa undervisningsmaterialet for att passa sprak-

badsklassens behov och &ven ofta forbereda eget material for undervisningen.

Betoning pa innehallet. Sprakbadsprogrammet i Finland foljer den nationella laroplanen.
Aven om en del av undervisningen halls pa sprakbadsspréaket grundar sig undervisnings-
innehallet pa laroamnets mal och krav, inte pa sprakets grunder. Daremot &r det svart att
separera spraket fran innehallet eftersom spraket ar samtidigt bade malet och medlet i

undervisningen.

Metoden en person — ett sprak™ ar &ven k&nd som Grammont-principen. For att eleven
skall kunna lara sig effektivt amnesmaterialet maste dess sprakkunskaper aven utvecklas
i samma takt. Till sprakbadsundervisningen hor konsekvent anvandning av ett sprak.
Denna metod vill optimera elevens aktiva anvandning av sprakbadsspraket, speciellt om
elevens omgivande samhalle inte ger mojligheter till att anvanda spraket. Om eleven for-
knippar sprakbadsspraket med sin larare kan det ge eleven en situation var det kianns na-
turligare att prata sprakbadsspraket an sitt eget modersmal.

Sprakbadselevens kulturella identitet. Sprakbadet bidrar dven till att eleverna lar kanna
det frammande sprakets kultur och traditioner, men detta skall ske utan att elevens egen

kulturella identitet behover forsvagas.

Laurén (1999, ss. 19-20) delar upp sprakbad i tre olika modeller vilkas sprakliga syften

skiljer fran varandra.

1. Den berikande modellen, ar till for att utvidga majoritetsbefolkningens sprakkun-

skaper. De kanadensiska och finska sprakbadsprogrammen hor till denna kategori.

2. Den integrerande modellen amnar att integrera en spraklig minoritet i ett majoritet-
sprakligt samhalle t.ex. den spanska talande befolkningen i Amerika eller skolor for in-

vandrare.
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3. Den emancipatoriska modellens mal &r att starka ett svagt eller utdéende sprak. For att
pa sa satt na en funktionell tvasprakighet. T.ex. iriska pa Irland och walesiska i Storbri-

tannien.

Centret for tillampad sprakforskning vid Jyvaskyla universitet har 2012 gjort en kartlagg-
ning over sprakbadsprogrammen och undervisning i fraimmande sprak i daghem och
grundskolan. Undersokningens resultat visar att svenskt sprakbad i daghem har ar 2011
funnits i 22 kommuner. 14 kommuner har haft sprakbad i lagstadiet och 10 kommuner
har erbjudit sprakbad i hogstadiet. Enligt enkatsvaren skulle 644 barn under skolaldern
deltagit i sprakbad, 1843 barn i lagstadiet samt 631 i hogstadiet. Eftersom svarsstatistiken
pa enkaten inte var 100 % ar de sanna siffrorna troligtvis hogre. Bl.a. véalkanda sprak-
badskommunerna Raseborg, Jakobstad och Sibbo deltog inte i enkatundersdkningen. Re-
sultaten forvrangs aven eftersom sprakbad bedrivs mycket inom privata daghem som inte
deltog i enkatundersokningen. Experter inom sprakbad uppskattade att ca 4200 barn mel-
lan 3-15 ar deltog i sprakbadsundervisning 2010, varav ca 2200 befann sig i huvudstads-

regionen. (Kangasvieri, Miettinen, Palviainen, Saarinen, & Ala-Vahala, 2012, s. 23)

2.2.3 Sprakdusch

Sprakdusch ar en form av mindre omfattande (mindre &n 25 %) pedagogisk verksamhet
pa tva sprak. Benamningen sprakdusch aterfinns dven pa andra sprak bl.a. pd engelska
(language shower), finska (kielisuihku) och tyska (die Sprachdusche). (Bérlund, Nyman,
& Kajander, 2015, s. 78)

Sprakdusch &r en relativt ny term for sprakundervisning som inte féljer nagra specifika
pedagogiska riktlinjer med malinriktat innehall utan fungerar som mera ex tempore hand-
lingar vid passande tillfallen. Jamfort med sprakbadet ar sprakduschen ett mera informellt
satt att narma sig ett fraimmande sprak. Namnet sprakdusch syftar aven pa kortare ”dopp”
i ett annat sprak. Sessionerna racker oftast mellan 30-60 minuter. Verksamheten stravar
till att introducera det fraimmande spraket pa ett naturligt och positivt satt. Tyngdpunkten
ligger pa att ge barnen en inblick i spraket och ge dem en del vokabular genom t.ex.
sanger, ramsor och lekar etc. Sprakdusch innefattar alla mojliga spontana situationer var
man kan introducera ett nytt sprak, t.ex. vid pakladningen kan man ga igenom olika kla-

desplagg pa det andra spraket. Sanger, lekar och ramsor pa fraimmande sprak &r fortfa-
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rande det vanligaste sattet att utdva sprakdusch. Till skillnad fran sprakbad, anvéands bar-
nets modersmal och fraimmande spraket parallellt i undervisningen. (Barlund, Nyman, &
Kajander, 2015, s. 78)

Sprakduschverksamheten stravar till att barnen skall fa en inblick i det fraimmande spraket
och att de far en positiv installning till spraket och dess kultur. Verksamheten i sig &r inte
endast sprakundervisning utan dven kulturundervisning, var barnen bade lar sig ett nytt
sprak och samtidigt far lara sig om sprakets kultur; dess seder och bruk, matkultur, musik
etc. I nya laroplanen ndmns det i flera etapper om hur eleverna skall hitta sin egen identitet
i en mangkulturell varld, och dven att de lar sig att forsta och att fungera i denna globali-
serade och mangkulturella varld som vi lever i idag. Sprakdusch kan pa sa satt framja en
positiv installning till sprak och okanda kulturer i en tidig alder. (Barlund, Nyman & Ka-
jander, 2015, ss. 77-79; Utbildningsstyrelsen, 2016, s.20, 23, 30)

Kallonen (2011) skriver i sin artikel om sprakduschens betydelse for barnets framtida
intresse for sprakstudier. Hennes teori for sprakinlarning “ei tehdii téisti numeroo” grun-
dar sig pa tanken att man borde introducera nya sprak i en sa tidig alder att barnen inte
har hunnit influeras av negativa instéllningar gentemot sprak. Hon poangterar dven vikten
av att inte gora ett spektakel av sjalva undervisningssituationen. Sprakundervisning med
barn under skolaldern far garna vara informell till sin karaktér. Barnen lar sig bast genom
att direkt fa anvandning av ord de lart sig, genom t.ex. lek och sang. Kallonen tar upp
gardsspelet Molkky som ett bra exempel pa hur barn effektivt kan lara sig siffror pa ett

annat sprak.

Sprakduschverksamheten styrs inte av nagon nationell forordning dven om den hor starkt
till for- och grundskolans morgon- och eftermiddagsverksamhet. I laroplanen fér morgon-
och eftermiddagsverksamhetens hor bl.a. foljande mal: att stoda barnets etiska tankande
och forebygga jamstalldhet i samhallet, nagot som sprakduschverksamheten med sin kul-
turundervisning klart stoder. Forutom att sprakduschverksamhetens innehall inte foljer
nagon nationell laroplan har inte heller sprakduschlararens behorighetskrav faststallts pa
nationell niva, detta betyder att vilken som helst flersprakig larare kan fungera som sprak-
duschlarare. Aven om sprakduschen ar en relativt kort form av fraimmande sprak- och
kulturundervisning kraver det anda saval pedagogiska som sprakliga kunskaper och far-
digheter av lararen. (Barlund, Nyman, & Kajander, 2015, ss. 78-79)
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2.3 Internationella attityder gentemot flersprakighet och

nationella sprakstrategier

Europeiska unionen bestar av 24 officiella sprak, alla europeiska medborgare har ratt att
kommunicera med EU institutioner pa vilken som helst av dessa sprak. Alla EU:s férord-
ningar publiceras pa alla dessa sprak och de folkvalda i EU parlamentet har rétt att prata
pa vilket som helst av dom officiella spraken. Forutom de officiella spraken aterfinns
aven 60 minoritetssprak, bl.a. samiska, katalanska och walesiska. EU-landerna sjalva be-
stammer dver minoritetssprakens rattigheter och stallning i samhallet, men kommissionen
for en konstant dialog med nationerna och uppmuntrar till flersprakighet och en spraklig
mangfald. (Flersprakighet, 2018) Den europeiska kommissionen & man om att stoda fler-
sprakighet och mangkulturalism. Tillsammans med nationernas regeringar jobbar de for
att ge medborgarna mojligheten att kommunicera pa tva sprak forutom deras eget mo-
dersmal. Detta mal var ett av de sa kallade Barcelona malen 2002. For att forsdkra ut-
vecklingen av sprakundervisningen inom EU gors regelbundna undersokningar. Genom
att samla in forskningsdata kring sprakundervisning kan kommissionen ge aktuell inform-
ation at enskilda lander for att de battre skall kunna planera strategier for utvecklandet av
deras sprakpolitik. (Flersprakighet, 2018)

Riitta Pyykko har gjort en kartlaggning under undervisnings- och kulturministeriet regi
éver Finlands sprakliga situation. Rapporten ”Flersprakighet som en resurs. Utredning
angaende laget for och nivan pa sprakreserven i Finland” (Pyykkd, 2017) skildrar nog-
grant Finlands sprakliga situation, saval genom att mata befolkningens nuvarande sprak-

kunnighet som att utreda hur skolsystemets sprakinlarning ar uppbyggt.

Pyykko konstaterar att vart samhélles sprakresurser och sprakbehov blir storre hela tiden
i och med invandring och globalisation. Aven om behovet pa sprakkunskaperna ar kom-
plexa har dagens sprakstudier i grundskolan och i andra stadiets utbildning blivit mer och
mer ensidiga. De flesta ungdomar véljer att forutom de inhemska spraken endast lasa
engelska som fraimmande sprak. Staten har i detta anseende misslyckats att kommunicera
vikten av sprakkunskaper. Sprakkunskaper ar en viktig faktor i utvecklingen av vart sam-

hélle, landets jamstalldhet och var framtid som nation. (Pyykko, 2017, ss. 9-10)

Enligt en omfattande kartlaggning over finlandares sprakkunskaper gjord 2012 sade sig

94 % av deltagarna (mellan 18 och 64 ar) kunna minst ett fraimmande sprak behjalpligt.
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80 % ansag sig ha behjalpliga kunskaper i minst tva fraimmande sprak och halften av

deltagarna ansag sig beharska minst tre fraimmande sprak.

Finlindares sprakkunskaper

® Inga kunskaper i fraimmande sprak B 1 sprak 2sprak ®m3sprdk ™ Minst 4 sprak

Figur 1. Finlandares sprakkunskaper (Pyykko, 2017, s. 15)

De vanligaste frammande spraken var svenska och engelska féljd av de i Finland vanlig-
aste frammande spraken tyska (37 %) och franska (15 %). Pa senaste tiden har dven stu-
deranden valt att 1&sa spanska (12 %) och ryska (11 %). (Pyykkd, 2017, ss. 14-15)

Nationella laroplanen for smabarnspedagogik har klart fort fram vikten av undervisning
pa frammande sprak. Sprakbadsundervisningen i daghem har dock inte 6kat under aren
2011-2017 medan mindre omfattande undervisning pa fraimmande sprak har 6kat. Kom-
munerna ar varsamma i fragan om oOkat utbud av undervisning pa frammande sprak i
smabarnspedagogiken i framtiden och uppskattar att utbudet forblir oférandrat. Aven om
en gallup visar att foraldrar 6nskar fler méjligheter till att studera sprak pa ett lekfullt satt
i forskolan eller redan tidigare. Pyykko foreslar som forebyggande atgarder att universi-
teten erbjuder i barntradgardsutbildningen mera undervisning kring sprakmedvetenhet
och ger verktyg till hur pedagogen kan stoda barnets sprakliga utveckling. Universitet och
yrkeshdgskolor erbjuder dven fortbildning och specialiseringsutbildningsprogram for
sprakmedveten undervisning at barntradgardslarare. Mera sprakorienterade element ge-

nom, lekar, spel och sprakduschar fors in i smabarnspedagogiken och i forskoleverksam-
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heten. Genom fortsatt forskning och projekt inom sprakpedagogik och sprakbadsunder-
visning starks smabarnspedagogikens undervisning pa frammande sprak. (Pyykkd, 2017,
Ss. 22-23 124)

Andra forslag till atgarder som Pyykko (2017, ss. 124-127) lyfter fram ar:

(a) skoleleverna borjar studera Al-sprak (helst nagot annat &n engelska) redan pa

forsta arskursens vartermin. A2-engelska studier skulle borja vid tredje arskursen.
(b) kommunerna forpliktas att erbjuda andra alternativa Al-sprak an engelska.

(c) utbildningsstyrelsen tillsammans med skol- och utbildningsplanerare utvecklar
nya idéer for hur man pa olika satt kan battre dra nytta av flersprakighet som en

resurs i skolan och samhallet.

(d) universitet och yrkeshdgskolor uppmarksammar mera sprakkunskaper (andra

an svenska, finska och engelska) i antagningsprocessen.

(e) Social- och halsoministeriet starker radgivningarnas roll i att 6ka sprakmedve-

tenhet och stoda och informera flersprakiga familjer.
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3 TjolahApp!

| detta kapitel ger jag en beskrivning av projektet dar jag samlat in mitt data for denna
studie. TjolahApp! &r ett pilotprojekt for tvasprakig musikfostran for smabarn. Projektet
ingér i Svenska kulturfondens strategiska program “Ung p4 svenska”. TjolahApp!-pro-
jektet utvecklades och implementerades under perioden juni 2015 — december 2017. Syf-
tet med projektet var att genom musiken introducera ett nytt sprak at barnet i ett tidigt
skede och aven vécka intresse for ett annat sprak an modersmalet. Verksamheten riktade
sig till bada sprakgrupperna for att fora dem samman. Grupperna mojliggor aven ett fo-
rum for en levande tvasprakig kultur, dar repertoaren ar en blandning av sanger pa bada
spraken och dar deltagarna far dela med sig av sitt eget kulturarv. Projektets grupper kan
ses som startskottet for en ny modell av tvasprakig pedagogik. Projektet fungerade som
ett vaxthus, dar man testar material, metoder och analyserar resultat for att kunna utveckla

konceptet.

Inom ramarna av projektet produceras &ven ny barnmusik. Materialet ar skraddarsytt for
att anvandas i en tvasprakig undervisningsmiljo. En del av musiken har Sam Fréjdo kom-
ponerat till Anders Helenius texter. Yrkeshogskolan Novia har d&ven fungerat som en sam-
arbetspartner med projektet. Studerande pa Novia har fatt delta i en kurs var de sjélva fatt
skriva, komponera och arrangera sanger for barn at projektet. Novia har dven bandat in
det nya materialet. Studerande har bandat in sina egna latar och aven Frojdo & Helenius
latar for att som slutprodukt ha en tvasprakig barnmusikskiva som lanserades hésten 2017
tillsammans med en illustrerad sangbok och en lararhandledning. Lararhandledningen &r
elektronisk och hittas pa natet. Dar finns fardiga idéer for vad man kan gora med sang-
erna: aktiviteter, lekar, danser etc.

TjolahApp!-grupperna var riktade jamlikt saval till tvasprakiga, svensksprakiga som
finsksprakiga familjer. Grupper fanns under projektets gang pa atta olika orter: Borga,
Abo, Karis, Ekenas, Pemar, Pargas, Kimito, Nagu och Vasa. Musikinstitut, medborgar-
institut, Folkhalsan och forsamlingar har fungerat som samarbetspartners med projektet.
Dessa institutioner har erbjudit grupper inom ramen for deras egen verksamhet. Tjola-
hApp!-gruppernas langd och tidpunkt har varierat, beroende pd nar man har borjat gora
reklam och hurudant elevunderlag institutionen har. Vissa grupper har formats av redan

existerande ensprakiga grupper medan andra har bildat helt nya grupper under rubriken
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TjolahApp! Pedagogerna har varit institutionernas egna medan projektet har stétt for fort-

bildningen av pedagogerna.

Fortbildning och workshopar har ordnats cirka en gang per termin var pedagogerna har
fatt samlas och diskutera sina upplevelser och dven fatt nya verktyg for sitt arbete. Works-
hoparna har haft olika teman och géstande foreldsare. Pedagogerna har delat med sig av
sina repertoarer pa svenska och finska och kollegerna har pa sa satt fatt inspirera varand-
ras verksamhet. Workshoparna erbjod aven en mojlighet for pedagogerna att lara kénna
varandra och bilda ett natverk av pedagoger att samarbeta med. De har dven tillsammans
fatt arbeta med att dversatta sanger for att kunna sjunga dem pa bada spraken. Pedago-
gerna har fatt ta del av den nya musiken som producerats under projektets gang och har
haft mojlighet att lyssna, analysera och ge konstruktiv kritik om materialet for att slutpro-

dukten skall vara sa anvandbar och av sa hog pedagogisk kvalitet som majligt.

Till projektet hor dven denna pro gradu-avhandling som strévar till att underséka och
analysera verksamheten for att komma med forslag till utveckling. Detta arbete fokuse-
rar pa verksamheten ur pedagogens synvinkel. Jag har &ven skrivit en text till lararhand-
ledningen dar jag beskriver verksamheten utgaende fran min undersékning. I texten lyf-
ter jag fram olika aspekter av tvasprakig musiklek: Vad kan vi lara oss av pilot-pro-
jektet? Vad har varit svart for pedagogerna? Vad har varit de gemensamma malen for
verksamheten och vad I6nar det sig for pedagogerna att tanka pa innan de bérjar med

sin egen TjolahApp!-grupp.

Efter detta projekt ar malet att ga ut i landskapen och lansera denna nya modell for tva-
sprakig smabarnsmusikundervisning med hopp om att fa nya grupper att bildas. Inom
projektet se man ocksa att tvasprakig smabarnsmusikundervisning skall bli en allmant

forekommande verksamhetsform i Finland.
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4. Metodik

4.1 Presentation av forskningsfragor

Malet med min forskning &r att undersdka TjolahApp-projektets verksamhet frén peda-
gogens synvinkel: Hur den tvasprakiga undervisningen forverkligas och hur pedagogerna

upplever att undervisa pa tva sprak. Mina forskningsfragor lyder:

1. Hurdana variationer i att forverkliga tvasprakig verksamhet kan man hitta
inom projektet?

2. Hurudana utmaningar upplever pedagogerna att tvasprakig verksamhet for
med sig?

3. Hur kan musiklek pa tva sprak utvecklas — utgaende fran projekterfarenhet-

erna

Eftersom TjolahApp-grupper har skapats runt om i landet pa béde svenska och finska
omraden &r jag intresserad av hur pedagogerna har upplevt sin undervisning och hur verk-

samheten ser olika ut beroende pa ort och pedagog.

4.2 Kvalitativ forskning

Kvalitativ forskning &ar en bred benamning som innehar en mangfald av forskningsansat-
ser. Den kvalitativa forskaren strévar till att sanningsenligt skildra livet och dess olika
fenomen. Livets fenomen och hur ménniskan upplever dem har manga dimensioner och
kan darfor inte generaliseras eller undersokas genom traditionella vetenskapliga medel.
For att kunna definiera den kvalitativa metoden kan man jamfora den med dess motsats:
kvantitativ forskning. Var den kvantitativa forskningen undersoker fenomen fran en ob-
jektiv synvinkel som latt kan generaliseras &r den kvalitativa forskningen intresserad av
den enskilda manniskan och dess subjektiva upplevelser. Var kvalitativa forskningen f6-
redrar aktiv observation eller intervju anvander kvantitativa forskningen hellre statistisk
enkatundersokning. (Bell, 2006, s. 17; Eskola & Suoranta, 2001, ss. 13-14; Hirsjarvi, Re-
mes & Sajavaara, 2012, s.161)
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Ett kdnnetecken for en kvalitativ forskning ar flexibilitet. VVid forskning av ett specifikt
fenomen anvander man sig ofta av en induktiv analys. Man samlar in information, analy-
serar den och drar en slutsats. Forskningen ar helomfattande och forskaren stavar till att
avsloja oforvantade saker, darfor har man ingen hypotes eller forutfattad mening. Forsk-
ningsfallet uppfattas som unikt och forskaren kan ha en levande forskningsplan som for-
mas under forskningsprocessens gang. Den levande forskningsplanen bidrar &ven till att
forskningens olika delomraden blir sammanflatade och forskningens syfte kan &nnu for-
mas under forskningens gang. (Eskola & Suoranta, 2001, ss. 15-16; Hirsjarvi, Remes &
Sajavaara, 2012, s. 164)

Jag kan identifiera dessa kdnnetecken dven i min egen forskningsprocess. Projektet var
aktivt i tva ar och jag deltog i saval pedagogernas workshopar som deras egna lektioner.
Under denna relativt langa tidsperiod har jag pa ett helomfattande satt fatt félja med pro-
jektet fran olika synvinklar. Dels fran deltagarens synvinkel, dels fran pedagogens syn-
vinkel och dels fran arbetsgruppens synvinkel. Forskningsplanen har dven fatt leva under
processen, jag har sokt efter aspekter som &r intressanta och viktiga att undersoka for att
forhoppningsvis kunna med min forskning hjélpa till att utveckla konceptet for dess fram-
tida verksamhet.

4.2.1 Aktionsforskning

Aktionsforskning ar egentlig inte en forskningsmetod utan ett forskningsstrategiskt till-
vagagangssatt som kan anvéanda sig av olika forskningsmetoder. (Aaltola & Valli, 2010,
s. 214) Stravande till forandring, betoning pa praxis och de undersoktas aktiva roll i forsk-

ningsprocessen &r sardrag som sammanfor olika aktionsforskningar. (Kuula, 1999, s. 10)

Genom att undersoka en verksamhet och samla in ny information kan detta resultat an-
vandas for att utveckla ny praxis och forbattra och effektivera verksamheten. Detta &r
aven en orsak till varfor aktionsforskning ofta finansieras av forskningsmalet sjalv som
onskar utveckla och fornya sin verksamhet. (Heikkinen, Huttunen & Moilanen, 1999, ss.
32-33; Kuula, 1999, ss. 11-12)

Aktionsforskning stréavar till att hjalpa méanniskor understdka verkligheten och reflektera
over sitt beteende for att pa sa satt kunna forbattra och andra pa sin praxis. Inom tradit-
ionell forskning stravar man efter objektiva fakta, dér forskaren analyserar sitt forsknings-

objekt pa avstand. Aktionsforskningen gor precis tvartemot. For att forskaren skall kunna
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aktivt forandra och forbéttra strukturer i verksamheten bildar hen sin egen subjektiva upp-
fattning av forskningsmalet genom att sjalv delta i verksamheten och personligen uppleva
verksamhetens olika dimensioner. Pa grund av detta tillvagagangssatt kan forskaren inte
heller vara objektiv i ordets egentliga bemarkelse. Aktionsforskningen kan definieras som
ett vardebundet och subjektivt tillvagagangssatt. (Aaltola & Valli, 2010, s. 223)

For att kunna utfora en lyckad aktionsforskning ar det av stor betydelse att alla inblandade
i forskningen &r medvetna om forskningen, vem forskningen dar riktad till och de under-
sOktas roll i forskningen. (Kuula, 1999, s. 15; Bell, 2006, s. 19)Ett reflekterande tankesatt
har en centralroll i aktionsforskningen. Det ar en fornddenhet att deltagarna har formagan
att liksom se sig sjalv och sitt agerande med ett ytterligare 6ga”. Aktionsforskning har
ofta beskrivits som en sjalvreflekterande spiral var praxis, observation, reflektion och

omplanering foljer varandra. (Heikkinen, Huttunen , & Moilanen , 1999, s. 36)

Ett omrade som ar val lampad for aktionsforskning ar pedagogik, forskningsmetoden
kan da karakteriseras som en pedagogisk process. Aktionsforskning har sarskilt anvants
for att understka och utveckla lararutbildningen och i forskning dar lararens verksamhet
ar i fokus. FOr denna metod anvénds ofta uttrycket “teacher as researcher”. (Kuula,
1999, s.11; Heikkinen, Huttunen & Moilanen, 1999, s. 29)

Min studie om TjolahApp! faller inom ramen for aktionsforskning. Mitt syfte &r att ge-
nom olika forskningsmetoder fa en s helomfattande syn pa verksamheten som mojligt.
Projektet ar ett pilotprojekt och ar darfor inte ett fardigt koncept. Undersékningen stra-
var till att ge insyn i verksamheten och ideer till utveckling.

4.3 Metoder for datainsamling

For denna forskning anvénde jag mig av tre olika datainsamlingsmetoder: Enké&tunder-
sokning, videofilmning och intervju. Under varterminen 2016 skickade jag ut tva enka-
ter till foréldrarna i projektgrupperna. Dessa enkéter undersokte mest vilket underlag
grupperna hade och svarar pa fragor som: vem ar det som kommer till tvasprakiga mu-
siklekgrupper? Hur gamla &r deltagarna, varifran, vad ar deras sprakbakgrund och motiv
till att delta? Detta material anvande jag senare till att bilda en helhetsbild av verksam-

heten.

Under hésten 2016 och varen 2017 reste jag runt till alla projektgrupper och filmade en
av deras lektioner. Videomaterialet anvande jag framst som ett hjalpmedel till reflektion
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for pedagogerna som fore deras intervju fick titta pa sin egen video och vélja ut en kort
filmsnutt som pa nagot satt tangerade den tvasprakiga verksamheten. Detta videoklipp
fungerade som ett startskott for intervjun och diskussioner kring pedagogens upplevel-

ser angaende verksamheten.

Under perioden november-januari hade jag mojlighet att intervjua alla pedagoger i sju
intervjuer. | storsta delen av intervjuerna deltog jag, en pedagogerna och projektledare.
En av intervjuerna holl jag ensam och i en intervju deltog sammanlagt fem personer
som en fokusgrupp. Jag och projektledaren var bada aktiva deltagare i intervjuerna. Pro-
jektledaren hade sjalv en projektgrupp och saledes egna erfarenheter av verksamheten.
Intervjuns langd varierade mellan en till en och en halv timme. Intervjuerna var semi-
strukturerade och fria till sin natur. Jag hade en intervjuguide som jag foljde sa att vi un-
der intervjun tangerade alla teman som jag planerat men fragornas foljd och hur djupt vi
dok in i fragorna varierade mellan intervjuerna. Intervjuguiden finns som bilaga i slutet

av avhandlingen.

4.3.1 Enkatundersékning

Enkatundersokning &r den vanligaste datainsamlingsmetoden for surveystudier om man
ar intresserade av en viss grupps demografiska egenskaper. Oftast undersdker man ett
urval av en population och later samplet representera hela populationen. (Bell, 2006, s.
23) Jag anvande mig av en konkret pappersenkat pa hosten med vilken jag fick 100 %
(37 stycken) svar av alla deltagarna i alla grupper. Pa varen anvéande jag en natenkat som
blev skickad per e-post at alla deltagare. Svarsprocenten pa natenkaten var mycket
mindre, till foljd av detta har jag anvént hostens enkét som grund vid analys av deltagarna
och deras sprakbakgrund. Av varens enkét har jag endast anvant mig av svaren pa 6ppna
fragor angaende hur deltagarna upplevde att tvasprakigheten lyckats i verksamheten och
forslag till utveckling for projektverksamheten.

Enkéatundersokningar har manga fordelar. Man kan pa kort tid och med sma resurser
samla in ett omfattande material. Med en enkatundersokning kan man na en stor grupp
manniskor med ett brett spektrum av fragor. Med en vélgjord natenkat kan man latt ana-
lysera materialet med hjalp av dataprogram. Nackdelarna med enkatundersokningar gal-
ler ofta kvaliteten av svarsmaterialet, forskaren har inte mojlighet att vara nérvarande
under tiden respondenten svarar pa enkaten. Hur allvarligt och eftertanksamt har respon-

denten gatt igenom enkéaten och hur sanningsenligt har hen svarat? Eftersom forskaren
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inte kan fortydliga sina fragor kan respondenten missforsta fragorna ifall de inte ar till-
rackligt entydiga. Planeringen av en enkét kraver aven en viss expertis inom amnet for att
fa ett sa lyckat slutresultat som majligt. Fragornas formulering och vilka slags valmajlig-
heter respondenten har att valja mellan &r av stor vikt. Respondenten kan dven vélja att
inte svara pa vissa fragor som bidrar till obalans i resultaten. (Hirsjarvi, Remes & Saja-
vaara, 2012, s.195)

4.3.2 Observation

Under varen 2016 observerade jag alla aktiva TjolahApp grupper. Jag anvénde mig av en
videokamera som hjalpmedel och kunde pa sa sétt dokumentera allas verksamhet. Detta
material anvande jag forst och framst for att hjélpa pedagogerna att reflektera dver sin

undervisning.

Enkét- och intervjuundersokningar samlar material om hur respondenten upplever saker
och vad deras asikter ar om specifika &mnen. Materialet berattar inte vad som pa riktigt
hander. Nar man samlar material verbalt och attitydmaéssigt foljer aven respondentens
egna varderingar och synsatt med i svaren. Forskning visar att det material som fas direkt
fran respondenten inte alltid korrelerar med verkligheten. Observationsforskning ser
forskningsmalet fran en objektiv synvinkel, bokstavligen som en fluga i taket. (Hirsjarvi,
Remes & Sajavaara, 2012, s. 212)

4.3.3 Intervju

Intervjun &r en flexibel metod som lampar sig bra for manga olika forskningsansatser.
Intervjun ger mojlighet till véxelverkan mellan intervjuare och respondent dar man inte
endast far svar pa sina fragor men aven kommer at motiven bakom respondentens asikter.
Intervjun ger ocksa rum for ovantade svar som mojligtvis inte skulle komma upp i en
enkatundersokning. (Bell, 2006, s. 158)

Intervjun &r den vanligaste datainsamlingsmetoden for kvalitativ forskning, eftersom den
ger mojligheten att forsta hur den enskilda manniskan upplever ett fenomen. Intervjuarens
uppgift ar att sanningsenligt skildra respondentens uppfattningar, tankar, upplevelser och
kanslor. Detta ar en mycket subjektiv teknik som tillfor en stor risk for skevhet. Objekti-
vitet i bemarkelsen att forskaren inte blandar sina egna uppfattningar, attityder och var-
deringar med forskningsobjektet &r énskvart. Aven om man kan ifrdgasatta mojligheten
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till objektivitet kan man strava till att kartldgga sina egna forutfattade meningar och tan-
kar. Objektivitet borjar med att k&nna igen sin egen subjektivitet i forskningssituationen.
(Hirsjarvi & Hurme, 2011, ss. 34, 41; Bell, 2006, s. 158; Eskola & Suoranta, 2001, s.17)

Jag har anvant mig av halvstrukturerad temaintervju i min forskning. En temaintervju har
vissa forutsattningar. Forskaren vet att alla respondenterna har upplevt en viss situation,
forskaren har undersokt forskningsomradet dess uppbyggnad och dess processer och
grundat pa forskarens preliminara undersokningar sammanstélls en rad teman som
stomme for intervjun. (Hirsjarvi & Hurme, 2011, s. 47) | en halvstrukturerad intervju kan
intervjuaren bestamma under intervjuns gang i vilken ordning dessa teman behandlas.
Fragorna kan bade tjana tematiskt genom att medfora viktig information till forskningen
eller dynamiskt medfora en god vaxelverkan mellan deltagarna i intervjun. (Kvale, 1996,
s. 129) Respondenten har friheten att diskutera fritt kring dessa teman, intervjuaren kan
vid behov stélla specificerande fragor. Ifall respondenten av sig sjalv behandlar alla teman
kan intervjun I6pa utan avbrott. (Bell, 2006, s. 162)

Fokusgrupp ar en fokuserad intervju i grupp. Fokusgrupper mojliggor ett fritt samtal kring
ett gemensamt tema. (Langemar, 2008, s. 80) Gruppintervjuerna medfér mera att iaktta
och kontrollera for intervjuaren jamfort med den traditionella intervjun. Intervjuarens roll
ar annorlunda i gruppintervjun eftersom det dven &r pd intervjuarens ansvar att se till att
diskussionen halls runt temat och att alla i gruppen har méjlighet att komma till tals. In-
tervjuarens fragor ar riktade till hela gruppen, men intervjuaren kan aven stalla sonde-
ringsfragor at en specifik respondent i gruppen. Fordelar med gruppintervjun &r att delta-
garna kan stimulera varandra och inspirera varandra till sjalvreflektion. Teman blir be-
handlade fran manga synvinklar svarsmaterialet blir mera helomfattande an vid en enskild
intervju. (Langemar, 2008, s. 81; Hirsjarvi & Hurme, 2011, s.61)

4.4 Analys av materialet

Nér intervjumaterialet skall littereras bor man bestdmma hur noggrant man dokumenterar
intervjun beroende pa hur forskningsmaterialet skall analyseras och med vilket syfte. Ifall
informanternas svar analyseras utgaende fran hur de sager nagot eller pa vilket satt de
svarar pa en annan informants féregaende uttalande ar det viktigt att forskaren littererar

intervjun sa noggrant som mojligt. Medan ifall forskaren fokuserar pa sakinformationen
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som samlats in genom intervjun ar det inte nodvandigt att gora en sa utforlig litterering.
(Ruusuvuori, 2010, ss. 424-425)

Man kan l&tt finna sig med ett valdigt rikt material efter en djupintervju var respondenten
varit i fokus. Allt detta material behover inte analyseras eftersom forskaren helt enkelt
inte kan utnyttja all den informationen i sin forskning. (Hirsjarvi & Hurme, 2011, s. 135)
Mina intervjuer var ganska 6ppna och innehdll dven diskussioner som inte direkt tange-
rade mina forskningsfragor. Jag har valt att inte litterera de delar av mina intervjuer som
inte ar vasentliga for min forskning utan endast dokumentera hur lang tid jag hoppat 6ver
och kort beskriva vad diskussionen handlade om. Samtidigt som jag littererade fargade

jag delar av intervjun som jag spontant kande att berérde mina forskningsfragor.

Under hosten skrev jag en text till TjolahApp!-projektets lararhandledning. | den texten
ger jag tips pa vagen at musikpedagoger utgaende fran mina forskningsresultat, med andra
ord gjorde jag redan en preliminar kategorisering av mitt material. Fére min resultatredo-
visning i denna avhandling gjorde jag en ny kategorisering med hostens kategorisering

som stomme. Kategoriseringen gjorde utgaende fran mina forskningsfragor.

Analysen av forskningsmaterialet kan delas in i tre olika skeden som ar starkt bundna till
varandra: kategorisering av materialet, analys och tolkning. Betoningen mellan dessa tre
kan variera men det &r viktigt att kunna separera de olika skedena eftersom bara katego-
risering av materialet inte annu betyder att det skulle vara analyserat. (Ruusuvuori, Ni-
kander & Hyvdrinen, 2010, ss. 11-12) Jag upplever att jag delvis har analyserat mitt
material samtidigt som jag gjort min kategorisering eftersom jag jamfort intervjuerna med
varandra for att kunna hitta gemensamma drag och avvikande asikter. Samtidigt har jag
aven jamfort svaren med mina enkatsvar, korrelerar pedagogens och deltagarens upple-

velser av verksamheten?

Syftet med analysering av kvalitativt forskningsmaterial &r att skapa en klar bild av
materialet och sedan producera ny information kring malsattningarna med undersok-
ningen. Analysen stréavar till att sammanfatta materialet utan att forlora information. Tvér-
tom stravar man till att 6ka méngden information genom att bilda samband mellan det
utspridda materialet. (Eskola & Suoranta, 2001, s. 137) Jag har analyserat mitt material
utgaende fran teman som aterfinns i mina forskningsfragor. Eftersom jag i min aktions-
forskning stravar till att fa en sa helomfattande bild av verksamheten som méjligt analy-
serar jag mitt material fran olika synvinklar: fran pedagogens, deltagarens, projektets och
en allman tvasprakig pedagogisk synvinkel.
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4.5 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet inneb&r forskningsresultatets trovardighet, med andra ord ifall resultatet
skulle vara likadant om forskningen skulle géras om med hjalp av samma forskningsme-
toder. (Bell, 2006, s. 117) Eftersom jag anvant mig av manga olika metoder for att samla
in mitt forskningsmaterial anser jag att jag innehar ett rikt material som ger en mangsidig
syn pa verksamheten som en helhet. Mina forskningsfragor bildar sig pa pedagogernas
subjektiva upplevelser, jag hade ingen hypotes innan jag intervjuade mina informanter.

Pa sa satt fanns det inte heller nagot ratt eller fel svar angaende deras erfarenheter.

Hirsjarvi & Hurme (2011. s.185) ifragasatter dven anvandningen av bendmningen relia-
bilitet inom kvalitativ forskning. Ifall man uppfattar intervjun som en dynamisk situation
kan man inte anta att informanten skulle svara likadant ifall intervjuns omstandigheter
skulle vara annorlunda. | detta fall galler inte samma reliabilitetskriterier for den kvalita-

tiva forskningen jamfort med den kvantitativa.

Dock bor papekas att den kvalitativa forskningsmetoden ar till sin karaktar subjektiv, ef-
tersom forskaren sjéalv beslutar vad av forskningsmaterialet som anses relevant till forsk-
ningen. | en kvalitativ analys finns inte andra hjalpmedel &n forskarens och mojligtvis
forskarens kollegors forutfattade meningar, kunskaper och teorier kring forskningsamnet.
Darfor maste forskaren sjalv ifragasatta sina besluts reliabilitet under forskningen gang.
(Eskola & Suoranta, 2001, ss. 208-209)

Beddmning av validitet i en kvalitativ studie inneb&r beddmning av hur anvandbart forsk-
ningsmaterialet och dess analyserade resultat ar. Har forskaren anvant sig av réatta metoder
for att na forskningresultat som pa ett trovardigt satt svarar pa forskningens fragestall-
ning? (Ruusuvuori, Nikander & Hyvarinen, 2010, s. 27) Mitt syfte med denna forskning
har varit att understka TjolahApp!-verksamheten, analysera den och med mina resultat

ge forslag till utveckling av verksamheten.

Min forskning har fokuserat pa verksamheten fran pedagogens synvinkel men jag har
stravat till att fa en sa helomfattande syn pa verksamheten som mojligt genom att anvanda
mig av olika metoder for att samla in forskningsmaterial och dven att inte endast analysera
verksamheten fran pedagogernas synvinkel utan ocksa fran deltagarnas for att pa sa sétt
minska risken for skevhet i forskningsresultatet. Pedagogerna var dven mana om att re-

flektera Gver sina arbetssatt med hjélp av sina videoklipp. Intervjuerna gav mig ett rikt
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material som jag senare analyserat och fatt en bred 6verblick om hurudant det kan vara

att undervisa musiklek pa tva sprak.
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5. Forskningsresultat och analys

| detta kapitel presenterar jag mina forskningsresultat som jag samlat in genom tva enkat-
undersokningar och sju intervjuer. Forutom enkatundersékningen och intervjuerna har
jag &ven rest omkring i Svenskfinland och filmat musiklekstunderna. Detta videomaterial
anvande jag genom att skicka pedagogens egen undervisningsvideo till dem fore intervjun
for att videon skulle kunna fungera som ett hjalpmedel till reflektion 6ver pedagogens
undervisning. | foregaende kapitel gar jag mera detaljerat igenom insamlingen av forsk-

ningsmaterialet.

5.1 Vem &r det som har deltagit i TjolahApp!-grupperna?

Jag har skickat ut tva enkatundersokningar under projektets gang, en i januari 2016 och
en i maj 2016. Syftet med enkéterna var att fa en bild 6ver vem som deltagit i verksam-
heten, vad deras sprakliga bakgrund &r och vad som har motiverat dem att delta i tvaspra-
kig verksamhet, enkéten som skickades ut i maj undersokte dven foraldrarnas asikter
kring hur tvasprakigheten lyckats i projektverksamheten. Enkaterna fanns pa bade
svenska och finska och deltagarna fick sjalva vélja vilket sprak de ville svara pa.

Januari 2016 skickade jag ut en enkat i pappersform och i maj 2016 en elektronisk enkat.
Pappersenkaten fick en mycket hdgre svarsprocent medan natenkétens svar var ganska
fataliga. Forsta enkaten ger en tamligen tackande bild av vem som har hittat till projekt-
grupperna. Pa grund av det laga svarsantalet pa enkaten gjord i maj sa har jag framst
anvant den forsta enkéaten for att kartlagga grupperna medan jag har kunnat anvanda mig

av de Oppna svaren i den senare enkéten.

Varterminen 2016 deltog 37 barn pa fem olika orter i Finland: Borga, Pemar, Kimito,
Pargas och Abo?. Storsta delen av barnen deltog med sin mamma (82 %) men &ven en del
pappor deltog i musikleken. Sprakfordelningen i verksamheten var jamnt fordelad. 51 %
av fordldrarna hade finska som modersmal, medan 41 % hade svenska som modersmal,

5 % uppgav sig vara tvasprakiga, en deltagare hade italienska som forsta sprak. Dock

1 Under projektets gang har projektgrupper dven funnits i Vasa och Karis.
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varierade sprakfordelningen markbart beroende pa verksamhetsorten. En stor del av bar-
nen kom fran tvasprakiga hem (43 %) dven om 68 % av foraldrarna sjalva kom fran en

ensprakig bakgrund.

Sprakbakgrund

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

Em Svenska M Finska Tvasprakig ™ Annatsprak

Figur 2. Projektdeltagarnas sprakbakgrund

Majoriteten av foraldrarna var mellan 31 och 35 ar gamla (43 %) och hela 90 % av alla
foraldrar var mellan 26 och 40 ar. Tre av fyra hade tidigare erfarenheter av musiklek.

Halften av alla deltagare anség att tvasprakigheten i TjolahApp! var en ganska viktig (22
%) eller mycket viktig (31 %) orsak till val av musiklekgrupp. | 6ppna fragan kring varfor

man sokt sig till tvasprakig musiklek framkom tydligt tva olika motiv.

Det ena motivet var att starkt ensprakiga familjer ville introducera det andra inhemska
spraket at sitt barn. Som ett exempel pa detta svarade en informant att ”jag ar radd for att
mitt barn inte skall lara sig finska. Jag kommer att forsoka fa med henne i finska/tvaspra-

kiga sammanhang sa mycket som mojligt.”

Det andra motivet var att tvasprakiga familjer ville starka sitt barns tvasprakighet och
aven starka den deltagande foralderns kunskaper i det frammande spraket. En informant
svarade att ’barnet hor bada spraken hemma, och musikleken forde vidare den miljon.
Annars maste man vélja nagondera [sic!] spraket utanfor hemmet. En hobby gar antingen

pa finska eller svenska.”
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Tvasprakighetens betydelse vid val av musiklekgrupp
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Figur 3. Tvasprakighetens betydelse vid val av musiklekgrupp

| varens enkit fragade jag deltagarna om TjolahApp!-musikleken hade inverkat p& deras
sjungande i hemmen och i s fall pa vilket sétt. 75 % av deltagarna tyckte att den inverkat
pa deras sjungande, foraldern sjunger inte endast deras egna sanger fran barndomen utan
kan varva dem med sanger fran musikleken. Vid fragan om TjolahApp inverkat pa spra-
kanvandningen i hemmet ansag endast 25 % att den inverkat. Det ar oftast lattare att
sjunga pa ett annat sprak an att tala. Barnen ar fordomsfria och vagar friskt sjunga med
aven om de inte alltid forstar innebdrden i sdngen. De nya sangerna kan &ven hjalpa for-
aldern till att vaga anvanda det fraimmande spraket mera. Som exempel svarade en infor-
mant: ’Isd puhuu edelleen ruotsia ja diti suomea, mutta &iti on uskaltautunut nyt laula-

maan joitain lauluja myos ruotsiksi.”

Musiken och sangens betydelse i musikleken upplevs som mycket viktig for de flesta
deltagarna (81 %) och &ven forélderns och barnets gemenskap ar av stor betydelse. Soci-
ala samvaron med andra foraldrar var inte lika betydelsefullt trots att det i 6ppna fragorna
kom fram att manga skulle énska att det fanns mera tid fore och efter musikstunden for

att kunna lara kénna varandra.

Foraldrarnas och barnets vardag ar fylld med musik i olika former. 85 % av féraldrarna
sjunger for sitt barn dagligen, och lyssnar pa musik ofta om inte dagligen. 38 % av delta-
garna ansag att musik ar en mycket viktig del av deras liv, 46 % ansag den vara ganska

viktig och endast 14 % tyckte att musik inte var en sa viktig del av deras liv.
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Som min sista fraga i januarienkaten fragade jag vilka forvantningar fordldrarna hade
infor den tvasprakiga musikleken. Jag skickade ut enkaterna i borjan av terminen sa de
flesta av foréaldrarna hade bara hunnit delta nagra ganger i musikleken. De flesta svaren
handlade om det musikaliska innehallet i musiklekverksamheten och foraldrarna 6nskade
en mangsidig musikstund som skulle introducera nya sanger och instrument at barnen pa

ett positivt satt. En del av svaren tangerade aven tvasprakigheten i musikleken.

”Oppia my6s ruotsinkielisid lauluja ja tukea sekd oman ettéd tyttdmme ruotsinkielen oppi-

mista. Tutustua perheisiin (erityisesti kaksikielisiin).”
| varens enkat fragade jag foljaktligen om hur deltagarna ansag att tvasprakigheten lyckats
i musiklekverksamheten. Overlag var responsen positiv, foraldrarna har uppskattat att pe-
dagogerna anvander bada spraken dven om hen inte ar fullstandigt tvasprakig. Projektet
har upplevt som ett latt sétt att lara sig det andra spraket: ”Laulut ja leikit sopivasti mo-

lemmilla kielill&. Laulaen ja leikkien oppii kielidkin helpommin.”

Pedagogernas egen sprakbakgrund har i vissa fall kommit fram i undervisningen betraf-
fande hur hen har anvant spraken under musikleken. Deltagarna var véldigt lyhdrda vad
galler hur jamnt spraken anvants -saval i sangerna som pa vilket sprak pedagogen talar.

”Jag tror att det latt blir sa att ledaren tar till det spraket som hen kan battre, alltsa tycker jag

att finska mera anvénts under musiklekisen, alltsé vad géller prat med barn. (Sangerna som

sjungs ar jamnt finska och svenska) Det har har alltsd inte egentligen stort mig for jag vill ju

att mina barn ska lara sej [sic!] finska.”
Foraldrarna uppskattade specifikt singerna som sjongs pa bada spraken med samma ro-
relser. Nya sanger pa ett fraimmande sprak upplevdes lattare att lara sig nar man ocksa
sjong sangen pa sitt eget modersmal.

”Jag tycker att det varit speciellt bra da samma séng sjungits pa bada spraken efter varandra.

Dartill har det fungerat bra da sdngledaren anvént kort och djur etc. for att gestalta vad sdngen

handlar om.”
| varens enkat bad jag aven foraldrarna att ge forslag pa hur verksamheten skulle kunna
utvecklas. Det tema som mest kom fram var det faktum att det tar langre och kréver mera
koncentration att lara sig nya sanger pa ett fraimmande sprak. Informanterna gav olika
forslag till hur man kunde utveckla verksamheten for att underlatta inlarningen av sanger.
Deltagarna 6nskade bl.a. att fa texten synlig till singerna under timmarna for att snabbare
kunna sjunga med. Bland informanternas kommentarer papekades aven vikten av repetit-
ion av okanda sanger och att varva de nya sangerna med vélbekanta enkla sanger for att
lattare fa barnen att sjunga med.
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Deltagarna har uppskattat den tvasprakiga musikleken oberoende av sprakbakgrund. Pro-
jektet har dragit till sig familjer med valdigt olika sprakbakgrunder vilket &r en vinst i sig.
Det frammande spraket har varit en krydda i musikleken som kunnat vara en utmaning
vid inlarning av sangerna. Darfor var de sanger som sjongs pa bada spraken uppskattade
och nar man kunde géra samma rorelser pa olika sprak var det lattare att komma ihag och
lara sig nya sangtexter. Deltagarna har 6verlag haft en mycket positiv installning till tva-
sprakigheten i verksamheten. Man kan anta att de som valt att delta i en tvasprakig mu-

siklekgrupp aven éverlag har en positiv installning till tvasprakighet.

5.2 Presentation av informanterna

Forutom kartlaggningen med hjalp av enkaterna har jag gjort sju intervjuer med alla
projektets nio musikpedagoger. Intervjuerna har varierat till sin deltagarméngd, méang-
den har varierat mellan intervjuer med en informant till en gruppintervju med fyra infor-
manter. Olika storlek pa intervjugrupperna har haft sina for- och nackdelar. Vid storre
gruppintervjuer har informanterna kunnat stimulera varandra och véacka tankar som
kanske annars inte skulle ha kommit fram, medan intervjuer med endast en informant
blir mera intim och kanske aven gett battre forutsattningar till att informanten vagat be-
ratta allt den funderat 6ver angaende temat. Férutom vid ett tillfalle har dven projektle-
daren deltagit i intervjuerna. | foljande kapitel har jag bytt ut informanternas namn for

att deras identitet och uttalanden skall kunna vara anonyma.

Pedagogernas tidigare erfarenheter av musiklek och musiklek pa tva sprak var mycket
varierande. En del av dem hade tidigare undervisat skilt pa svenska och finska medan
andra tidigare endast undervisat pa ett av spraken. Pedagogernas egna sprakkunskaper
varierade. En del var starkt tvasprakiga medan andra hade klart svagare kunskaper pa det
ena spraket. Pa en av verksamhetsorterna holl man musikleklektionerna med tva pedago-
ger alla andra orter hade en pedagog per grupp. Storsta delen av pedagogerna har under
en langre tid jobbat som musikleklarare medan en del av pedagogerna nyligen bdrjat sin
karriar inom musikfostran for smabarn. Orterna var till sitt sprakklimat mycket varie-
rande. Vissa av orterna har en tamligen levande tvasprakighet var bada spraken dagligen
syns och hors i vardagen, medan vissa av orterna klart har en mera ensprakig kultur var
ett av spraken klart ar i minoritet. Detta syntes dven pa sprakbalansen i grupperna bero-

ende pa orten i fraga.
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5.3 Tvasprakig musiklek ur pedagogens synvinkel

Till féljande kommer jag att presentera det forskningsresultat jag samlat in genom mina
intervjuer. TjolahApp! &r ett nytt koncept for tvasprakig musiklek, likadan verksamhet
kan aven patraffas pa enskilda orter men detta projekt stravar till att gora tvasprakig mu-
siklekverksamhet till en norm i Finland. Projektets avsikt &r att verksamheten pa orterna
fortsatter efter att projektet tagit slut och att dessa pilotgrupper kan fungera som exempel
for nya TjolahApp!-grupper som kan bildas runt om i landet. Min forskningsvinkel &r
med fokus pa musikpedagogerna, hur de upplever att undervisa musik pa tva sprak och
hur de verkstéllt den tvasprakiga verksamheten. Jag har analyserat och kategoriserat mitt

material med mina forskningsfragor som utgangspunkt.

5.3.1 Variationer

Eftersom TjolahApp! &r ett pilotprojekt fanns det inte mycket didaktiska riktlinjer for
pedagogerna innan de borjade undervisa pa tva sprak. Hur pedagogerna skulle verkstéalla
tvasprakigheten i undervisningen var pa sa satt ganska langt upp till dem sjalva. Pa grund
av detta fanns det dven en del variationer i hur pedagogerna lést utmaningen med tvaspra-

kig musiklek.

En av de mest markbara skillnaderna var hur pedagogerna valt sanger pa tva sprak. Ar-
betssatten kan delas in i tva grupper, att dversatta sanger och att sjunga skilda sanger pa
svenska och finska. Ingen av pedagogerna har utan undantag endast anvant sig av ena
metoden men man kan se en klar skillnad pa tankesétt och filosofi. T.ex. Siv var medveten
om att hon hade en annan strategi an sin projektkollega ”(...)hon har forsokt dversétta allt
men jag gick nog direkt ut till det att man tar vad man har och sen om det rakar ga sa ar
det bra.” (Siv)

Mikaela ar svensksprakig och har en lang karriar som musiklekskollarare. Hon har tidi-
gare mest undervisat pa svenska och har gatt all sin utbildning pa svenska. Hon borjade
pa hosten med att strikt Oversatta sanger sa att all repertoar kunde sjungas pa bada spra-
ken: ”Jo, i borjan tyckte jag det var valdigt viktigt for mig att alla sanger skulle vara
tvasprakiga.” (Mikaela)

Oversattandet var tidskravande och utmanande for Mikaela. Spraken ar sa annorlunda till

sin rytmik att det ar svart att bibehalla musikens grundidé med en annan text pa ett annat
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sprak. Mikaela Gversatte oftast fran finska till svenska aven om hon hade mera repertoar
pa svenska. Den egna sangskatten ville hon inte dversatta till finska utan Gversatte hellre

nyare finska sanger.

»Darfor valjer jag garna finsksprakiga sanger som jag Gversatter. Egentligen har jag ju bara
gjort det, for som sagt sa finns det sa mycket fint for dom har yngre och sen igen sa har jag
da det dar kulturarvet, finlandssvenska som sitter i benmargen. Sa det &r lite spannande.”
(Mikaela)

Aven Emma som tidigare har hallit musiklek pa bade svenska och finska upplevde att

hon mest dversatte fran finska till svenska.

”Det som jag latt kritiserar mig sjalv for ar att det latt blir mycket mera finsk musik an svensk
och att jag Gversatter det mesta till svenska. S& emellandt maste jag riktigt tanka att nu ska
jag ta nagonting riktigt svenskt ocksa! Sa det inte bara blir finsk musik pa svenska. Sa att det
inte bara blir finsk kultur pa bada spraken. Speciellt for mig nar jag &r s& mycket mera finsk.”
(Emma)

Under terminens gang borjade Mikaela dven ta in sanger och ramsor som enbart anvénts
pa ett sprak. Det ar viktigt for henne att sangerna skall vara pedagogiska och fungerande.
Darfor ville hon erbjuda de sanger pa svenska som hon vet att ar bra men som hon inte
ville 6versatta. Det var ndgot hon ”mérkte i synnerhet vid jultiden. Alla dom har harliga
svenska ramsorna med hur rider pappa och dom har. Som barnen dlskar som rida, rida

ramsor.” (Mikaela)

Ronja har finska som modersmal men har under en langre tid hallit musiklek pa bade
svenska och finska. Hon planerade musiklekstunderna sa att sprakbytena skulle bli sa

klara som mojligt.

”En ole kauheasti sekoittanut ettd ensin suomenkielinen loru ja sitten taas ruotsinkielinen ja
suomalainen. Et kylla ma oon yrittanyt pitaa niita silla tavalla ettd ensin yks alue on toista
kielté ja sitten vaihdetaan toiseen kieleen ja pysytéén siind vahan aikaa siind laulussa ettei se

tuu ihan néin...” (Ronja)

Ronja har funderat mycket kring hur man pa ratt satt undervisar pa tva sprak jamfort med
sprakbadsundervisning och gjort egna slutsatser. Under forsta aret anvande hon bara en
sang som sjongs pa bada spraken infor musikinstitutets varfest. Med tiden har hon dock

aven borjat anvanda sig mera av sanger pa bada spraken.

”Qlen aloittanut laulun suomenkielisella sakeistolla ja sitten olen jatkanut ruotsinkielella.

Niin ettd ne tietda ettd tastd laulusta 16ytyy myds toisen Kielen sanat. Olen miettinyt ettd onko
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tama sitten ok vai ei? Tuleeko tésta vahinkoa lapsille? Mutta ei se nyt voi vahinkoa tuottaa.
Sehén vaan tuo yhden lisd jutun. Ettd just tdiman voi laulaa ndin myds. Se oli just mité olin
pohtinut. Se on ollut minulle pohdinnan asia ja olen tydstanyt sitd aika paljon ettd teenkd niin

vai en.” (Ronja)

Pedagogerna har i borjan av verksamheten gjort olika slutsatser angaende hur spraken
skall delas upp i undervisningen. Med tiden har deras arbetssétt blivit mera flexibla och
de har vagat prova sig fram mera. Foréaldrarna har varit fordomsfria och positiva infor
pedagogernas val av undervisningsmetod. Sanger som sjungs pa bada spraken var dock

nagot som deltagarna uppskattade speciellt mycket.

Pedagogerna upplevde dven sprakets funktion i verksamheten pa olika satt. Detta méarktes
aven i deras sprakanvandning under lektionen. Sonja och Kaisa har tillsammans hallit
TjolahApp-grupp, de har bada finska som modersméal och har tidigare endast undervisat
musiklek pa finska. Orten var de var verksamma &r starkt finsk och den tvasprakiga verk-
samheten var unik med att féra fram svenskan pa orten. | denna kontext blev sprak-
aspekten den centrala delen av verksamheten.

”Joo, huomasin kylld ettd miné sanoin kaikki ohjeet kyll& molemmilla kielill4. Silld tavalla
ettd ”Kom hit!” ”Tule tdnne!”. Ajattelin ettd vahvistan sitd ett& nyt menndan tanssimaan, nu

ska vi dansa.” (Sonja)

| och med att Sonja och Kaisa bada upplevde att deras svenska kunskaper var markbart
svagare ar deras modersmal kunde de dven pa ett naturligt satt ta i beaktan hur foraldrarna
och barnen upplevde situationen. De anvande sig bl.a. av printade sangtexter och hade
dem fram under musikleken for att foraldrarna snabbare skulle l&ra sig orden och kunna
sjunga med. | varen 2016 enkat fanns det dven en kommentar angaende utvecklings for-
slag var just detta 6nskades: ”Ge de vuxna majlighet att fa text under timmarna, via pap-

per eller video kanon eller text pa tavlan/stor plansch pa vaggen.”

Jessica ar fullstandigt tresprakig, orten var hon har haft sin TjolahApp-grupp har en le-
vande tvasprakig kultur. Manga av ortens fritidsaktiviteter gar pa tva sprak och storsta
delen av manniskorna pratar flytande bada spraken. Verksamhetens kontext skiljer ség
avsevart fran Sonjas och Kaisas. Jessica har dven en helt annan syn pa sprakets betydelse

i verksamheten.

”Mind en ehkd mennyt kieli edelld sitten kuitenkaan, tai enemman laulu edelld. Kun kieliasia

on niin itsestddn selva talle ryhmalle. Niin perusperiaatteena on ollut ettd valitsen biisit 50/50
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kielen perusteella ja aika vahan sellaisia mitké voisi laulaa molemmilla kielella. Minulla on

se tarina tai teema ja sen ympdrilld lauletaan suomeksi ja ruotsiksi.” (Jessica)

Sprakets betydelse i TjolahApp!-verksamheten varierar pa vilken ort den &r beldgen.
Sprakets uppgift i verksamheten bestams och praglas utgaende fran den sprakliga kon-

texten var verksamheten befinner sig i.

Pedagogernas tankesatt kring hur de anvander spraken och varfor har dven varierat. Pe-
dagogerna har for det mesta alltid tilltalat barnet pa deras modersmal. T.ex. vid sanger
var man uppmarksammar ett barn i taget sa tenderar pedagogerna att sjunga sangen pa
barnets modersmal nar det ar dess tur. Detta ar logiskt eftersom man vill att barnet skall
forsta texten och kanna sig sedd. Manga pedagoger har ocksa markt att det ar mycket
tyngre att undervisa pa tva sprak om gruppen inte ar till sin sprakbakgrund i balans. Om
majoriteten ar finsksprakiga upplevs det som onaturligt att prata lika mycket pa svenska

som pa finska under musiklekstunden.

”Nu vet jag inte om det mérktes men jag tycker att jag néstan gldommer bort den dér finskan
nar det ar sd mycket svensksprakiga i gruppen. Sa det har endast varit en finskspréakig familj,
men nu kom det faktist en till s& nu ar dom tva finska familjer. Det ar just bra for mig for att

jag skall komma ihég att ta det pa finska ocksd.” (Emma)

Vid frdgan hur pedagogen anvéander spraken under musiklekstunden och varfor vacktes
manga tankar. Pratar vi finska for att dar finns finsksprakiga eller for att de svenskspra-
kiga ska lara sig finska? Deltagarnas installning gentemot spraken kan latt paverka peda-

gogens sprakanvandning.

”Man tanker att man serverar kanske anda lite mera om det &r mera svensksprakiga. Imorgon
vet jag att ndr dar dr mycket finsksprakiga mammor att vissa dr liksom ”Nojoo, kylld, mut en
mi tiid” Sen kan det paverka mig lite att vitsi, kanske jag inte anda ska vara allt for svensk

att dom slutar snart.” (Siv)

O andra sidan sa kan man ifragasatta detta tankesatt. Vad &r foraldrarnas motiv till att

delta i TjolahApp-verksamheten? Vilket sprak &r viktigare for dem att f& hora?

”QOch sen finns det dom svensksprakiga som kommer uttryckligen till en finsk grupp for att
dom vill ha det. Sa jag har funderat pa det hér ibland att vem servar man egentligen? Ibland
valjer dom just det har andra spraket och da tanker vi att vi servar dem nar vi anvander deras

modersmél. Men det ar inte darfor dom &r dér.” (Pamela)

Ronja har dven upplevt att vissa deltagare kommer till den tvasprakiga musikleken enkom
for att fa lara sig det fraimmande spraket pa ett lattillgangligt satt.
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”Ja sitten tassé on sellainen asia mistd mina tykkaan. Minulla on yksi suomenkielinen perhe
jossa on kaksi suomenkielistd poikaa. Ne olivat viime vuonna minun ruotsinkielisessa ryh-
massa, niin nyt kun tuli tdma ryhma niin ne luonnollisesti jatkoi tdssé minun kanssani. Se etta
ne kuitenkin valitsi vaikeamman reitin ettd ne tulevat siihen. On ollut kivaa kun tdssa Tjo-
lahApp ryhmissa ne kuitenkin saa myos suomenkielistd materiaalia ja pystyy ottamaan ne
parhaimmat suomenkieliset laulut siihen ryhméén. Se on ollut tosi kivaa. Vaikka siindkin

perheessé puhutaan suomea eikd molempia.” (Ronja)

Detta ar en intressant fragestallning eftersom éver hélften av deltagarna i forsta enkéten
svarade att tvasprakigheten var av ganska stor eller mycket stor betydelse vid val av
grupp. Halften av foraldrarna gjorde alltsd ett medvetet val att delta i en grupp var de
kanske inte behdver vélja mellan barnets bada hemsprak eller & andra sidan att ge barnet
mojlighet att sjunga pa ett annat sprak an dess modersmal.

Det verkar som att sprakets betydelse i TjolahApp-verksamheten beror p& hurudan den
sprakliga kontexten &r i sd val gruppen som pé orten éverlag. Aven pedagogens egen
uppfattning av bada sprakens betydelse for undervisningen och for deltagarna inverkar pa

verksamheten.

5.3.2 Utmaningar

Under mina intervjuer diskuterade vi dven om utmaningarna med tvasprakig musik-
lekverksamhet. Tvasprakigheten medfor en ny dimension i s& val gruppdynamiken som
repertoaren. Vad har varit svart? Vad har 6verraskat? Hur har pedagogernas arbetsstt
skilt sig fran en ensprakig musiklekverksamhet? Vad ska man ta i beaktande infor en

tvasprakig musiklektimme?

Den férsta utmaningen pedagogerna fick tackla var verkstillandet av TjolahApp-verk-
samheten. Det fanns inga specifika instruktioner pa hur pedagogerna skulle forverkliga

tvasprakigheten i musikleken.

”,..ajattelin ettd teenkd ma nyt tan oikein oli just se. Niinku ettd missd méaéarin niinku sité
Kieltd vaihdetaan siind. Vaikka ne jotka pitéa kielikylpyryhmié ettd onko niilla tavallaan se
ettd ne niinku limittdin ruotsinkieliset laulut ja ruotsinkielisen opetuksen ja sitten pelkéstaan

suomi seuraavaks pari ohjelmaa ja taas pelkéstdan ruotsi?” (Ronja)

Pedagogerna fick anvanda sin kreativitet och prova sig fram. Bristen pa klara instrukt-
ioner gav aven en frihet at pedagogerna att sjalva reflektera 6ver hur de ville forverkliga
tvasprakigheten och varfor.
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Ingen av pedagogerna hade egentligen andrat pa sina malséttningar for musikleken. Mu-
siken ar fortfarande i fokus och pedagogerna anvande sig av likadana arbetsséatt for att na
sina musikaliska mal som tidigare: Tavoitteistani en ikini tingi. Se musiikillinen tavoite

joka on tunnille asetettu niin se on aina.” (Ronja)

Siv har fortsatt med att utga fran teman till vilka hon samlar passande sanger och genom
temasangerna introducerar musikens olika element at barnen. Tvasprakigheten far dven
bli en del av den roda traden nér allting cirkulerar runt samma tema, ”Mera funderar jag
att kan det bli klumpig, nar jag annu till &r sa temabunden. Men nu maste jag bara hitta

sddana sdnger som jag kan fé in i mina teman.” (Siv)

Den tvasprakiga repertoaren var ett tidsdigert jobb for de pedagoger som tidigare endast
undervisat pa ett sprak. Kriterierna for goda pedagogiska barnsanger &r héga och det tog

tid att hitta lamplig repertoar.

”Kun oman lapsuuden lastenlaulut ovat kuitenkin olleet suomenkielisid. Niin mind jotenkin
paatin ettd nyt minun on opeteltava uusia ruotsinkielisid biiseja. Ja kyllahan se tuntui ras-
kaammalta, ettd nojaa, nyt taytyy taas keksia joku uusi ruotsinkielinen laulu. Kun taas suo-
menkielisia lauluja oli kuitenkin niin paljon selkdrepussa etta se tuntui aina vaivalloisem-

malta keksié ruotsiksi. Vaikkei kaksikielisyys muuten olisi vaikeata minulle.” (Jessica)

De pedagoger som tidigare undervisat pa bada spraken upplevde tvartom det som en latt-

nad att fa anvanda sig av sanger pa bada spraken.

”Egentligen tar det nastan mindre tid. Samma kanske. Sen har jag ofta samma 1-aringars
grupp pa finska, da tittar jag bara att okej, samma sak men byter den hir till svenska och den

har till svenska for att gora det sa 50/50 som méjligt.” (Emma)

Alla pedagoger upplevde sig dnda vara starkare pa ett av spraken och de pedagoger som
tidigare undervisat bade svensksprakig och finsksprakig musiklek upplevde det som en
frihet att fa inkludera sanger som de tidigare inte kunde anvanda pa grund av spraket.

”Siis niin paljon helpompi. Syksy kun se alkoi niin ajattelin ettd jes! Nyt minulla on lupaa
kayttadd suomenkielisia, vauvan vaaka ja kaikki ndmé parhaat. Jes nyt saan antaa naille ruot-

sinkielisille tmén ndin. Ett4 hei kuunnelkaa miten hyvid ndma ovat!” (Ronja)

Attityden till jobbet med att leta efter nya sanger varierade mellan pedagogerna. En klar
skillnad mellan att halla en ensprakig lektion jamfort med en tvasprakig lektion var for

manga tiden det tog att sammanstalla repertoaren. Vissa av pedagogerna ansag det vara
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en betungande del av verksamheten medan andra upplevde det som en mgjlighet att for-
nya sig sjalv och utveckla sin repertoar: ”’Niin minékin ajattelen ettd rikastan my0s itsedni

kun perehdyn toisen Kielen repertuaariin. Oma laulusto laajenee.” (Sonja)

De pedagoger som tidigare gjort jobbet med att samla in repertoar pa bada spraken hade
en helt klart lattare utgangssituation. De pedagoger som behdvde séka all repertoar fran
borjan hade igen en mojlighet att soka efter sddan repertoar som hen sjalv tyckte var pas-

sande i just detta skede av pedagogens process, ny repertoar - nya idéer.

En aterkommande kommentar géllde skillnaden i utbudet och kvaliteten av barnsanger pa
svenska och finska. Den finska barnsangstraditionen ar stark och levande, ny musik pro-
duceras i jamn takt hela tiden, > Man blir sa avundsjuk nér det kommer hela tiden och det

ar sé classy. ” (Pamela)

Det hittas &ven mycket metodiska och pedagogiska sanger inom den finska barnsangsre-
pertoaren, storsta delen av kompositérerna och forfattarna ar sjalva smabarnspedagoger
och kanner sin malgrupp val men sen igen sa finns det sa fina sanger pa finska ocksa.
Det finns nytt och fint material. Och med valdigt fina melodier som jag saknar pa svenska.

Det finns mycket mera.” (Mikaela)

Den svensksprakiga repertoaren har manga brister. Ett problem ar att den rikssvenska
sangskatten inte ar den samma som den finlandssvenska. Det finns inte mycket ny fin-
landssvensk barnmusik och de svenska barnsangerna tenderar att inte vara lika pedago-
giska till sin struktur och melodi som de finska sangerna: Ainut asia on etta Tjola-
hAppissa eivit ruotsinkieliset kauniit laulut jotka ovat paalle sivun pituisia eivét toimi ja

niit4 en ole myoskaan ottanutkaan.” (Ronja)

For de allra minsta som kommer till musikleken med sin foralder soker pedagogerna efter
latta sanger som kan anvandas mangsidigt. Sprakaspekten gér det &nnu viktigare for sang-
erna att vara latta att ta till sig.

”Muistan ettd meilld oli yksi ruotsinkielinen laulu joka oli aika vaikea rytmisesti. Kappale
itsesséén oli vaikea ja sitten vield ruotsiksi niin se oli ihan mahdoton tehtéva. Kyll4 sellainen

1-4-5 ja helpot rytmit on se mité voi saada nopeammin kaytt66n.” (Kaisa)

Detta var dven en orsak till att manga upplevde att deras repertoar latt blev mer finsk &n
svensk eftersom de ofta Oversatte finska sanger till svenska. Mojligheten till att fa an-

vande de finska barnsangerna upplevdes som en lattnad och en rikedom for pedagogerna
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som tidigare dragit musiklekgrupper pa svenska. Mangden av finska sanger gor bristen
pa ny finlandssvensk repertoar annu mera uppenbar. Projektet producerade dven nytt tva-

sprakigt material for att underlatta pedagogernas repertoarbrist.

En av musiklekens viktigaste uppgifter ar att fora vidare sangskatten och kulturarvet till
foljande generation. | projektverksamheten hade pedagogerna tva vitt skilda kulturarv att

dela med sig at deltagarna. Detta orsakade huvudbry for stérsta delen av pedagogerna.

”Dé sa jag sé hér, att familjegrupper vill jag dra pa ett sprak medan musikleken tar jag pa
tvasprak. Och det som jag marker nu ar, jag vet inte. Forstas, jag ar ju sa uppvaxt med den
har svenska kulturen. Och det sitter i min benmarg alla dom har sangerna, att jag kan inte
helt enkel dom finska sangerna.” (Mikaela)

Aven om pedagogerna hittade repertoar pa béda spraken upplevde de flesta att de inte

kéande till vilka av sangerna som var de elementira singerna som “alla borde kunna”.

”Olisi tosi hyvé jos tulisi ne tdrkeimmat laulut, ja etté ne tulisi siihen opetukseen mukaan(...)
Vaikka ne ovat kuinka tuttuja, niin ei ne valttamatta tunne sité laulua. Opettajan vastuulla on

ottaa ne tdrkeimmat laulut molemmilla kielilld.” (Ronja)

Pedagogerna upplevde att de inte kunde sta for bade den finska och svenska kulturen om
de inte upplevde sig tillnéra bade och utan det &r gruppen och dess kulturella mangfald

som utgor kulturutbytet.

Det var en som fragade att hur da menar du att man far av den andra kulturen? Men inte ar
det ju jag som, jag kan inte sta for den finska kulturen for jag kommer inte fran den men dom
som &r dar pa golvet, det ar ju foraldrarna. Sen kommer det via musiken, sdngerna och tex-
terna. (...) Inte kan jag servera nagon finsk kultur, och jag har sjalv sagt forut att jag skulle
aldrig dra muskari pa finska. Och nu gor jag det anda lite, men jag har bara tankt annorlunda.

(Pamela)

Pa pedagogens ansvar ar anda repertoaren och bada kulturernas sangskatt och ifall peda-
gogen inte har bekantat sig med bada sprakens kultur grundligt kan hen inte kanna till
vilka sanger som &r sangskattens allra dyrbaraste parlor. Ifall fallet ar att pedagogen kan-
ner sig osdker pd vilka sanger som bor vara med har projektpedagogerna en resurs i
varandra, bland pedagogerna finns bade svensk- och finsksprakiga som &r experter pa

deras egna kulturarv.

Spraken i allmanhet var en utmaning pa varierande niva for pedagogerna beroende pa

deras sprakbakgrund och sprakkunskaper.
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”Mina ehka ajattelin jossain kohtaa etta itse tunnilla niin sanon ruotsiksi vaan mité tulee mie-
leen. Mutta sitten huomaa etté ei se toimi niin. Ett4 tdma on sellainen asia mita pitda harjoi-
tella.” (Kaisa)

Alla pedagoger har satt stor vikt vid att sangernas texter och speciellt deras egna 6versétt-

ningar grammatikaliskt skall vara korrekt och texten naturlig.

”Siis se mistd m& oon ollu tosi tarkka on se materiaali mit4 kayttad, etté sen taytyy olla taysin
oikein. Kun sa laulat ettd s& laulat oikein, ettei sinne tule mitddn murresanoja tai mitaan

sellaista. Se pitd& mennd ihan taysin oikein” (Ronja)

Manga av pedagogerna har anvant sig av utomstaende individer som har Gversattnings-
spraket som modersmal for att forsakra sig om att texten ar trovardig. Igen en gang kunde

natverket av projektpedagoger vara en stor hjalp vid kontroll av texter.

”Som tur har jag min man och mina barn som &r akta svensksprakiga. Sa jag kan fraga hjalp
av dem med mina Oversattningar. Jag har ganska bra 6ra, men det kan handa att man emel-
lanat riktigt hor dom dar sma finesserna i spraket.” (Emma)

Oversittningsarbetet ar utmanande eftersom pedagogerna vill behélla sdngens karaktar
och textens rytmiska funktion dven om det sjungs pa ett annat sprak. Att dversatta sanger
mellan tva sprak som inte &ar slakt med varandra tillfor snabbt stérre problem &n man

skulle tro.

”Sitten vasta tajuaa kun rupeat itse tekeméén sitd k&anndstoitd, ettei niitd voi kaéntaa tosta
noin vaan. Kun ei niilla kielilla ole mitaan yhteista. Se tekee asian todella haastavaksi, mutta

mind tykkaan siitd kylla tosi paljon.” (Ronja)

Pedagogerna stravade aven till en god sprakanvandning under lektionerna men de upp-
levde inte lika stor press dver att gora misstag i verbala situationer som skriftliga. Brister
i sprakkunskaper kunde i vissa fall till och med bidra med en starkare vi-anda i gruppen.
Alla hjalper varandra och alla ar valkomna dven om man inte har lika starka kunskaper i

bada spraken.

”Ainakin meiddn kannalta koin ettd meidan suomenruotsalaiselta &idilt4 sai aina varmistaa
ettd menikd oikein. Han toimi ihan apuopena. Ja ehka se vuorovaikutus oli vahéan erilaista ja
ettd se meni mygs niin ettd antakaa meille varmuutta kun te kuitenkin osaatte Kieltd parem-

min.” (Kaisa)
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En allmén utmaning for en musikleklarare &r att bilda en sddan stamning var foraldrarna
véagar sjunga. Tvasprakigheten i TjolahApp! kan medféra en dnnu hogre troskel for for-
aldrarna att vaga sjunga.

”Kylla mind muistan ettd kyselin yhdelta aidilta joskus kauden alussa ettd mika tdma juttu on
kun aikuiset eivat laula? Ja yritin sanoa etta turha jos te ette laula niin ei lapsetkaan laula
silloin. Sitten ne vastasivat ettd se on vaikeata laulaa toisella kielell4 ja ei ne uskalla. Se oli
ihan hyva etté se tuli sanottua. Sanoin niille ettd tdméahan on maailman kritiikittémin ympa-

ristd ikind. Teiddn omat lapset, nehén ihailee teiddn d4ntd.” (Jessica)

Sprakbalansen i gruppen kunde latt orsaka olika utmaningar. Pedagogen upplevde ofta
att tvasprakigheten helt enkelt inte kandes naturlig nar majoriteten av deltagarna horde
till ena sprakgruppen, >(...)just i den har babygruppen var alla nastan ar finsksprakiga sa
det kan kannas sa konstigt, jag kdnner mig inte alls naturlig nar jag pratar svenska at dem

som inte kan svara pa svenska.” (Emma)

Ett annat problem som kunde uppsta var en polarisering av gruppen. Sprakgrupperna hal-
ler sig till sig sjalva och umgas inte sinsemellan, detta bildar en otrevlig stamning som
inte framjar sprak- och kulturutbytet: ”Dom finsksprakiga satt alltid pa den har sidan och
de svensksprakiga satt pa den har sidan.(...) Dar blev det ganska klar fordelning, dom

pratade hogt emellan varandra. Emellanat lite sd att det blev irriterande.” (Siv)

Tvasprakigheten i verksamheten bidrar med en mera heterogen grupp an i vanlig enspra-
kig musiklek. Variationen i gruppen tillfér en ny dimension i verksamheten som kan be-
rika sprakinlarningen men i vissa fall kan det aven orsaka svarigheter i att bilda en god
stdmning i gruppen. Projektverksamheten kan kréva att pedagogen behdver jobba mera

pa gruppdynamiken i undervisningen.

5.3.3 Reflektioner och férslag till utveckling

Projektpedagogerna ar de nya experterna inom tvasprakig musiklek. De har simultant ut-
vecklat och forbattrat sin undervisning under projektverksamhetens gang. Pedagogerna
har &ven fétt svara pé fragor om hur TjolahApp!-projektet borde utveckla sin verksamhet?
Vad har projektet inte tankt pa? Vad har pedagogerna lart sig under tiden de undervisat
projektgrupperna? Vad ar det viktigaste som de har lart sig under projektets gang? Vilka

ar faktorerna som majliggor en lyckad tvasprakig musiklek?
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Mikaela hade en valdigt liten men multikulturell grupp och hon mérkte att de deltagare
som inte hade nagondera av spraken som sitt eget modersmal ofta var de som var mest
positiva och ivriga infor tvasprakigheten i musikleken. Hon ansag att invandrare skulle
vara en bra malgrupp for verksamheten for att ge dem mojlighet att komma i kontakt med

bada spraken.

De flesta av pedagogerna upplevde att de under projektets gang andrat pa deras arbetssatt
och &ven pa deras synsitt pa tvasprakig musiklek. Pedagogerna tog i borjan av projektet
mycket stress 6ver hur de borde bygga upp tvasprakigheten, vad som &r det basta sattet
att undervisa och kan de gora nagot sa fel att det skulle skada barnens sprakutveckling?
Storsta delen av pedagogerna hade vid tiden av var intervju redan kommit till den slutsat-
sen att &ven om det skulle visa sig att det gjort nagot som inte optimerar barnens sprakut-
veckling kan inte tvasprakig aktivitet 45 minuter i veckan géra sa mycket skada. Tvartom,
foréldrarna och barnen sjalva bestimmer hur mycket av det givna materialet de tar med

sig hem.

Manga av pedagogerna dnskade sig nytt material enkom for TjolahApp! for att underlatta
pedagogernas repertoarbrist. Detta 6nskemal har projektet forutspatt och svarat pa genom
att géra en ny sangbok med nya sanger pa bade svenska och finska med tillhérande CD
och fardiga instruktioner till hur sdngerna kan anvéandas. De nya sangerna kan &ven fun-
gera som en gemensam namnare for TjolahApp!-grupperna som ofta ser ganska olika ut
till sin repertoar. Det bor ndmnas att det inte finns nagra krav pa att pedagogerna maste
anvanda sig av de nya sangerna. Pedagogerna far bekanta sig med materialet och anvanda

sig av det som pedagogerna tycker ar anvandbart i deras verksamhet.

Under TjolahApp-projektets sista workshop for pedagogerna presenterades den nya sang-
boken och Cd:n. De fardiga lekinstruktionerna provades och diskuterades for att pedago-
gerna skulle far en inblick i hur de kunde anvénda sig av sangerna. Jag deltog i worksho-
pen med att presentera de resultat jag kommit fram till utifran mina intervjuer. Till min
glédje var det ingen som utropade ”Sa dar var det inte alls!”, mina slutsatser korrelerade
med deras upplevelser och vi diskuterade dven tillsammans om resultaten. Efter min pre-
sentation bad jag annu pedagogerna att fundera 6ver vad som har varit grundpelarna i

TjolahApp!? Vad &r det viktigaste att veta for en blivande projektpedagog?

Det svar som kom starkast var: Det &r inte sa allvarligt! Ta inte for mycket stress 6ver

spraken, musiken ar det viktigaste och spraket kommer med pa ett naturligt satt genom
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sangerna. Utdver sangerna behdver inte pedagogen understryka tvasprakigheten i verk-
samheten utan lat den sprakliga biten vara ett element i verksamheten som alla andra.
Barnen ar i en alder var deras naturliga fordomsfrihet och nyfikenhet mojliggor att de

snappar at sig nya intryck omedvetet, sa dven spraken.

Jessica summerade i sin intervju fint detta tankesatt om den tvasprakiga musiklekens mal
och syfte:

”Kun se kieliympéristé on jo valmiiksi kaksikielinen niin jos kieli on véline niin se asenne
kasvattaa huomaamatta enemman kun etté oikeasti tietoisesti oppisi kielen. Vaikka et uskal-
taisi laulaa silla toisella kielelld niin se on kuitenkin lasnd. Ja siité tulee normaalimpi, itses-

taan selvempi ja rennompi osa sinun eldméa koko ajan laulun kautta.” (Jessica)

Pedagogerna borjade fran att ha bildat en strang uppfattning kring vilka metoder de borde
anvanda for att ha en lyckad verksamhet till att ha lossat pa remmarna och fokuserat pa

musiken och lata spraken komma med som en naturlig foljd av sangerna.
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6 Diskussion

6.1 TjolahApp! i relation till andra former av tvasprakig

undervisning

En fraga som jag har funderat 6ver under hela projektets gang men speciellt under tiden
jag har skrivit min teoridel ar fragan kring vilken slags verksamhet TjolahApp! r i relat-
ion till de vanligaste formerna av tvasprakig undervisning. | min teoridel gar jag igenom

sprakbadsverksamhetens och sprakduschverksamhetens kannetecken, mal och arbetssétt.

Mina intervjuer har visat att pedagogerna ser p& TjolahApp!-verksamheten pé varierande
satt. Spraket har haft olika syften pa olika orter mycket beroende pa gruppen, pedagogen
och deras sprakbakgrunder. I de grupperna dar man nastan sjungit alla sanger pa svenska
och finska for att pa ett klart satt gora det fraimmande spraket mera forstaeligt kan man
anta att syftet ar att barnet genom musiken skall lara sig forsta en del av det frammande
spraket och genom sangen &ven snabbt vaga anvanda spraket i fraga. Dessa mal hor starkt
ihop med sprakduschens mal att introducera och vécka intresse for det frammande spra-
ket.

Andra pedagoger har 6versatt ganska lite och anvant sig mest av brukbara sanger pa bada
spraken. Dessa har ofta dven medvetet valt att separera spraken sa klart som mojligt. Jes-
sica sa dven under intervjun att henne filosofi under projektets gang har varit att spraket
ar medlet inte malet. Hennes grupp var till sin sprakbalans véldigt tvasprakig och alla
forstod vad hon sa oberoende vilket sprak hon valde att anvanda. Sprakanvéandningen var
alltsa inget problem for henne personligen och inte heller for hennes grupp, bada spraken
var en naturlig del av gruppen och Jessica beh6vde egentligen inte anstranga sig angaende
spraken utan fick fokusera sig pa att lata musiken tala med hjalp av bada spraken. Detta
synsatt pa sprakets roll i verksamheten &r starkt relaterat till sprakbadprogrammets syn

pa frammande spraket var spraket ar samtidigt bade malet och medlet i undervisningen.

Till sin méangd och langd paminner projektet om sprakduschverksamheten, barnen far en
gang i veckan ett kort dopp i bada spraken och dess musik och kultur. Musiken innehaller
forutom toner och harmonier aven sprakets kultur och historia som deltagarna far ta at sig
samtidigt som de far njuta av att musicera tillsammans. Musiken har den fordelen att
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barnen bevisligen har fortsatt att ”doppa” sig i spraken dar hemma och sjungit pa det

frammande spraket och fatt fortsatta att smaka pa det nya spraket.

Det som skiljer TjolahApp! fran bade sprakduschen och sprakbadet ar den sociala kon-
texten. Sprakbad och sprakdusch &r riktade till en malgrupp med en tdamligen homogen
sprakbakgrund. Projektgrupperna ar riktade till alla: ensprakigt svenska och finska famil-
jer, tvasprakiga familjer och alla varianter som hittas dar emellan. Till projektets gladje
visade enkatsvaren att familjer med alla mojliga sprakbakgrunder hittat till projektegrup-
perna. Denna mangfald av manniskor med olika kulturell bakgrund ger majlighet till en
unik gemenskap och delande av kulturer. Enkatsvaren visade att vissa familjerna ville
delta i tvasprakig musiklek for att de inte behdvde valja pa vilket av hemspraken deras
barn skulle utéva sin hobby pa och & andra sidan fanns det ensprakiga familjer som ville
ge deras barn mojlighet att hora det frammande spraket. Projektet erbjuder en méjlighet
for ensprakiga familjer som annars lever ett strikt ensprakigt liv att lara kanna familjer
fran en annan sprakgrupp som befinner sig i samma livssituation. Vad ar ett mera effektivt

satt att lara sig ett annat sprak an att fa en van att leka med som pratar det spraket?

Projektet har manga gemensamma drag med saval sprakbad som sprakdusch men pro-
jektet har &ven en helt egen kontext som gor verksamheten till en unik mojlighet att vélja
tvasprakigt istallet for ensprakigt for sitt barn. Projektet passar kanske bast pa orter var
det finns saval finsksprakiga som svensksprakiga familjer. Dock &r det inte en forutsatt-
ning for att kunna ha tvasprakig musiklek, dess uppgift blir bara annorlunda och syftet
med verksamheten anpassas enligt gruppens sprakliga situation.

Att vara en neutralt tvasprakig verksamhet har aven varit en utmaning for arbetsgruppen.
Pedagogerna har varit ganska jamnt svensk- och finsksprakiga vilket har gjort workshop-
parna valdigt givande eftersom pedagogerna har fatt dela med sig av sina repertoarer och
sin kultur med varandra. Projektledaren har dven varit valdigt noga med att all material
och information som projektet lagger ut skall finnas pa bade svenska och finska. Namnet
TjolahApp! har en valdigt svensk klang dven det faktum att svenska kulturfonden str
bakom projektet &r véldigt typiskt finlandssvenskt &ven om programmet specifikt ar for
tvasprakig verksamhet i Finland. Huvudsaken dr dock att verksamheten nar deltagare med

alla mojliga sprakbakgrunder och detta har projektet lyckats med.

Jamfort med vanlig ensprakig musiklek ar den sjéalvklara skillnaden till projektgrupperna
tvasprakigheten. Pedagogerna upplevde att de inte andrat pa sina malsattningar och syften
i musikleken oberoende om verksamheten gar pa ett eller tva sprak. Musikleken forblir
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likadan till sin uppbyggnad men repertoaren blir annorlunda. Den finska och den finlands-
svenska musikkulturen ar markbart olika till sin karaktar. Sangskatterna ar olika och trad-
itionerna varierar. Jag har haft privilegiet av att fa folja med projektgrupperna och jag har
lagt marke till att musikupplevelsen for deltagarna blir rikare och mangsidigare i och med
att repertoaren innehar tre kulturers musik: den finska, den finlandssvenska och den riks-

svenska.

6.2 TjolahApp! och framtida verksamhet

TjolahApp!-projektet har fatt bra feedback fran savél deltagarna som pedagogerna. Fler-
sprakighet ar en rikedom och desto tidigare barnen lar sig sprak desto lattare har de i
framtida sprakstudier. Tvasprakiga familjer okar hela tiden och tvasprakiga hobbyer har

en klar marknadsnisch i dagens mangkulturella och flersprakiga samhalle.

Arbetsgruppen bakom TjolahApp!-projektet skulle till nést vilja g& ut i landskapen och
marknadsfora konceptet for att nya tvasprakiga musiklekgrupper skulle bildas. Projektet
har under sin verksamhetsperiod producerat nytt material som de kan erbjuda at de nya

pedagogerna att anvanda i sin undervisning.

Det finns en viss problematik med att marknadsféra ett koncept som visar sig vara sa fri
till sin natur. Vid pilotprojektets borjan fanns det inga klara linjer éver hur man skall
undervisa tvasprakigt inom TjolahApp! men jag upplever att efter pilotprojektet tagit slut
finns det fortfarande inga tydliga ramar. TjolahApp!-projektet har méjliggjort dessa pi-
lotgrupper som visade sig vara lyckade och uppskattade, men vad &r egentligen Tjola-
hApp!-metoden? Vad &r det som gor det till sin egen verksamhet? Ifall projektet mark-
nadsfor sig som ett eget nytt koncept borde den bilda sig en klar grund for vad Tjola-
hApp!-grupper star for, vad deras mal och syfte ar och hur TjolahApp skiljer sig frén
annan tvasprakig musiklekverksamhet som kan finnas pa tvasprakiga orter. Risken med
att utveckla en specifik metod for projektet ar att malgruppen krymper. Ju mera krav och
forutsattningar som stalls for att halla en TjolahApp!-grupp desto mindre familjer passar

in i formatet.

| ljuset av forskningen tycker jag att det vackraste med TjolahApp!-grupperna har varit
just variationen. Alla pedagoger har startat fran samma koncept: musiklek pa tva sprak
och sen fatt gora verksamheten till sin egen genom att forma den tillsammans med sin

grupp. Orterna, grupperna, institutionerna och pedagogerna har alla varit olika och darfor
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har &ven musikleken sétt annorlunda ut. Ar det hdr det som TjolahApp!-projektet borde
ga ut och beratta om? Att tvasprakig verksamhet ar en rikedom oavsett hurudan utgangs-
punkten ar. Att man inte behover vara fullstandigt tvasprakig eller ha tidigare erfarenheter
av att dra musiklek pa bada spraken for att kunna undervisa musiklek pa tva sprak. Att

allt som egentligen kréavs av pedagogen for en lyckad tvasprakig musiklek ar:

1. En positiv attityd gentemot tvasprakighet.

2. Nyfikenhet till att sjélv lara sig mera om spraken och deras kulturer.

3. Motivation att orka anstranga sig for att hitta fungerande repertoar pa bada
spraken.

4. Kanslighet for att analysera gruppen och vilken slags undervisning just de
behdver.

5. Och sist men inte minst kreativitet. Det finns &ndlost med sétt att anvanda
sig av tvasprakigheten i verksamheten, troligtvis har bara en brakdel av dem

annu upptackts.

6.3 Forslag pa fortsatt forskning

Under projektets gang har jag haft mojligheten att undersoka TjolahApp!-verksamheten
fran manga olika synvinklar. Forskningens syfte ar att underséka och utveckla verksam-
heten fran pedagogens synvinkel. Ett av projektets dolda syften ar dven att sammanfora
sprakgrupperna, att facillitera en situation var sprakgrupperna pa ett naturligt och for-
domsfritt satt kommer i kontakt med varandra och varandras kulturer. Projektet vill er-
bjuda familjerna en majlighet att utveckla sitt samhaélle till en allt mera levande tvaspra-
kighet. Det skulle vara intressant att forska i verksamheten fran en social och spraklig
synvinkel. Kan TjolahApp! bidra med att férebygga samarbete och forstaelse mellan

sprakgrupperna?

Aven om projektet officiellt slutade i december 2017 stravar TjolahApp! till att pilotgrup-
perna pa orterna skulle fortsatta. Projektet har d&ven som mal att anvanda sig av all in-
formation och material som samlats in och producerats under projektets gang och med
hjélp av detta material resa runt i Finland och sprida ordet, inspirera och motivera varfor
tvasprakig musiklek borde vara en norm i vart tvasprakiga land. Ett forslag till framtida
forskning skulle vara att gora en kartlaggning over var tvasprakigmusiklekverksamhet
finns och ifall de ursprungliga projektorterna fortfarande erbjuder tvasprakig verksamhet?
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Det skulle dven vara intressant att gora en langsiktig undersokning kring ifall tvasprakig-
musiklek paverkar foraldrarnas fortsatta val av sprakstudier for sitt barn pa nagot vis?
Kan tvasprakig musiklek fungera som en inkorsport till foljande tvasprakiga val? Hur
manga av de barn som deltagit i TjolahApp!-grupperna véljer att fortsétta i tvasprakigt

dagis eller sprakbadsprogram?

Det gors mycket forskning kring sprakinlarning och musikens goda inverkan pa sprak-
kunskaper. Det skulle dven vara intressant att forska i hur man kan optimera sprakinlar-
ningen i tvasprakig musiklek. Vilka metoder av tvasprakigundervisning fungerar bast?
Ar det battre att skilja p& spraken s& klart som mojligt for att barnen inte skall blanda pa
spraken eller ger det mera mojligheter for barnet att forsta sangens innebord ifall samma
séng sjungs pa bada spraken? | TjolahApp!-séngboken finns det en del snger dar man

har bada spraken blandade i samma text ar det en effektiv metod?

6.4 Slutord

TjolahApp! 4r ett givande projekt, ménga familjer har fatt delta i tvasprakig musiklek och
manga pedagoger har fatt utvidga sin repertoar och utveckla sin undervisning. Jag har
genom min studie fatt uppleva hur tvasprakigheten kan ha sin valvalda plats i musik-
lekverksamheten oberoende var i Finland den &r belagen och hur tvasprakig orten ar ut-

anfor klassrummet.

Det har varit ett privilegium att fa delta i ett sa aktuellt projekt. Jag hoppas att tvasprakig-
musiklek i framtiden ar en vanlig foreteelse i vart allt mera flersprakiga samhalle. For-
hoppningsvis har detta projekt och andra projekt som deltagit i "Kultur pa svenska” pro-

grammet gjort en insats som bestar och som far véxa dven efter att projekten tagit slut.

59



Litteraturforteckning

(u.d.).
Aaltola, J., & Valli, R. (2010). Ikkunoita tutkimusmetodeihin 1. Juva: WS Bookwell Oy.

Angel, T. d. (2015). Aidinkielena kaksikielisyys, kaksikulttuuristen perheiden
nakokulmaa kaksikielisyyteen. Hamtat fran www.duoduo.fi:
http://pdf.duoduo.fi/kaksikielisyys-julkaisu.pdf

Baker, C. (2011). Foundations of Bilingual Education and Bilingualism. United states
of America: McNaughton & Gunn Ltd.

Bérlund, P., Nyman, T., & Kajander, K. (2015). "Ai niin, unohdin pyyhkeen ja uikkarin
kielisuihkutteluun tan&én." Vieraiden kielten aineenopettajiksi opiskelevien

kokemuksia kielisuihkutuksesta. El&ava ainepedagogiikka 9, 76-96.

Bell, J. (2006). Introduktion till forskningsmetodik. Studentlitteratur AB, Lund: Replika
Press Pvt Ltd, India.

Bergroth, M. (2015). Kotmaisten kielten kielikylpy. Vaasa: Vaasan yliopisto. Himtat
fran
https://www.univaasa.fi/sv/education/bachelor/languages/immersion/bergroth-

2015/

Eerola, P.-S. (2014). Musiikin opiskelun siirtovaikutuksia - katsaus empiirisiin
tutkimuksiin. Musiikkikasvatus. The Finnish Journal of Music Education, 57-70.

Eskola, J., & Suoranta, J. (2001). Johdatus laadulliseen tutkimukseen. Jyvéskyla:

Gummerus kirjapaino Oy.

Flersprakighet. (den 10 4 2018). Hamtat fran Utbildning, vi stoder utbildning i EU och

ovriga varlden: https://europa.eu/european-union/topics/multilingualism_sv

Heikkinen, H., Huttunen , R., & Moilanen , P. (1999). Siina tutkija missa tekija. Juva:
Kirjoittajat ja PS-viestinta Oy.

Hirsjarvi, S., & Hurme, H. (2011). Tutkimushaastattelu. Helsinki: Oy
Yliopistokustannus, HY'Y yhtyma.

Hirsjarvi, S., Remes, P., & Sajavaara, P. (2012). Tutki ja kirjoita. Hameenlinna:

Kariston Kirjapaino Oy.

60



Hongisto-Aberg, M., Lindeberg-Piiroinen, A., & Makinen, L. (1993). Musiikki

varhaiskasvatuksessa. Tammerfors: Fazer Musiikki Oy.

Huotilainen, M. (2004). Sikidaikainen oppiminen valmistaa tien. Tieteessa tapahtuu 22
(4), 14-16.

Huotilainen, M. (2009a). Musiikillinen vuorovaikutus ja oppiminen sikio- ja vauva-
aikana. (J. Louhivuori, P. Paananen, & L. Vakevéa , Red.) Musiikkikasvatus.

Nékokulmia kasvatukseen, opetukseen ja tutkimukseen, 121-129.

Huotilainen, M. (2009b). Musiikki ja oppiminen aivotutkimuksen valossa. Taide ja taito

- Kiinni elaméassa, 40-48.

Kaikkonen, M., Oksanen, T., & Perki6, S. (2014). Musiikkipedagogiikan
koulutusohjelman opetussuunnitelma, Orff-kurssit I, Il ja I11. Jarvenpaa: JaSeSoi

musiikkikasvatusyhdistys ry.

Kallonen, E. (11 2011). Ei tehda tasta nyt numeroo - Kielisuihkutus osana varhaista

kielioppimista. Kieli, koulutus ja yhteiskunta.

Kangasvieri, T., Miettinen, E., Palviainen, H., Saarinen, T., & Ala-Vahalg, T. (2012).
Selvitys kotimaisten kielten kielikylpyopetuksen ja vieraskielisen opetuksen
tilanteesta Suomessa, kuntatason tarkastelu. Jyvaskyla: Soveltavan

kielentutkimuksen keskus.

Kuula, A. (1999). Toiminta tutkimus, Kenttaty6ta ja muutospyrkimyksia. Tampere:

Tammer-Paino Oy.

Kvale, S. (1996). InterViews an introduction to qualitative research interviewing. Lund:
SAGE Publications, Inc.

Langemar, P. (2008). Kvalitativ froskningsmetodik i psykologi. Stockholm: Liber AB.

Laurén, C. (1999). En modell for sprak i daghem och skola. i C. Laurén, En modell for
sprak i daghem och skola (ss. 15-17). Vasa: ISBN.

Lindeberg-Piiroinen, A., & Ruokoinen, I. (2017). Musiikkitoiminnnan suunnittelu. i A.
Lindeberg-Piiroinen, & 1. Ruokoinen (Red.), Musiikki varhaiskasvatuksessa (ss.
339-411). Tallinna: Paino printall.

Marjainen, K. (2009). Musiikkitoiminnan suunnittelu varhaisidn musiikinopetuksen

néakokulmasta. (J. Louhivuori, P. Paananen, & L. Vakevd, Red.)

61



Musiikkikasvatus, Nakdkulmia kasvatukseen, opetukseen ja tutkimukseen, 385-
405.

Palojarvi, Anu Palviainen, Asa Mard-Miettinen Karita. (2016). P& finska och svenska,
Tvasprakig pedagogik i daghem och forskola. Jyvaskyla: Jyvéaskylan

yliopistopaino.

Perkid, S. (2010). Orff-pedagogiikka. i M.-L. Juntunen, S. Perki6, & I. Simola-Isaksson,
Musiikkia Liikkuen (ss. 28-29). Helsinki: WSOYpro Oy.

Preston, V. (1963). A handbook fér modern educational dance. London: Unwin brothers

limited.

Pyykko, R. (2017). Flersprakighet som en resurs. Utredning angdende laget for och
nivan pa sprakreserven i Finland. Helsingfors: Undervisnings- och

kulturministeriet.

Ruusuvuori, J. (2010). Litterojan muistilista. i J. Ruusuvuori, P. Nikander, & M.

Hyvarinen, Haastattelun analyysi (ss. 424-431). Tampere: Vastapaino.

Ruusuvuori, J., Nikander , P., & Hyvérinen, M. (2010). Haastattelun analyysin vaiheet. i
J. Ruusuvuori, P. Nikander, & M. Hyvdrinen, Haastattelun analyysi (ss. 9-36).
Tampere: Vastapaino.

Seppanen, E., Tarvonen, L., & Lindeberg-Piiroinen, A. (2017). Musiikkiliikunta. i A.
Lindeberg-Piiroinen, & 1. Ruokoinen (Red.), Musiikki varhaiskasvatuksessa (ss.
273-304). Tallinna: Paino Printall.

Staunutz, S. M. (1999). WHY IMMERSION? i C. Laurén, Language aquisition at

kindergarten and school. Vasa: ISBN.

Tuomi, J., & Sarajarvi , A. (2012). Laadullinen tutkimus ja sisallénanalyysi. Vantaa:

Hansaprint Oy.

Utbildningsstyrelsen. (2016). Grunderna for planen for smabarnspedagogik.

Tammerfors: Suomen yliopistopaino oy.

Utbildningsstyrelsen. (2017). Grunderna for laroplanen for den allméanna larokursen i

grundlaggande konstundervisning. Helsingfors: Suomen Y liopistopaino Oy.

62



BILAGA 1

Intervjuguide

Fragor inleds p& ett ALLMANT plan for att 1ta gé vidare in pa detaljer

Stall FOLJDFRAGOR / Ge tid &t varje fraga/Lat diskussionen leva/Tillat utsvavningar och
sidospar

*Forsta fragan: "Hur kdndes det for dig att titta pa videon”? Vad faste du uppmarksamhet
vid?

UTMANINGAR OCH MERVARDE

e Har det funnits situationer/erfarenheter dar nagon del inte fungerat?

e Vad har fungerat sarskilt val?

o Vilket mervirde anser du att tvasprakig rytmik har? (kontra ensprakig)

e Vilken utvecklingspotential finns det i tvasprakig rytmik?

e Vilken skulle en ideal grupp vara i den tvasprakiga rytmiken?

e Foraldrarnas spontana kommentarer?

e Hurdana kommentarer har du fatt? Féraldrar, kolleger, administration, vinner...

ATTITYDER

e Attityder till tvasprakighet i gruppen

e Attityder till tvasprakighet i kommunen

e Hur syns dessa samhillsattityder bland deltagarna? Ar deltagarna delade efter
sprak?

e Hur mycket samverkar deltagarna med varandra? Fore/efter/i andra samman-
hang?

INTRESSE OCH MOTIVATION

e Hurdana typer av familjer 4r mest representerade i rytmiken, forsok beskriva dem
e Orsaker till att det pa nagra orter inte finns nagon grupp denna host?
e Orsaker till att det 6verlag (Just nu) tycks vara svart att fa ihop grupper

KONKRETA FORSLAG

e Vad lonar det sig att tinka pa for den som startar upp tvasprakiga grupper?
e Hur optimera info och reklam?
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Samtalet skall utmynna i ETT konkret utvecklingsforslag fran varje pedagog =>
diskutera er fram till ett konkret utvecklingsomrade som pedagogen forsoker ut-

veckla under varen. Det kan ocksa vara manga!
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